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RESUMEN

La educacién, ademas de ser un derecho fundamental, constituye un elemento esencial que debe ser
de alta calidad para todas las personas. La sociedad tiene una responsabilidad pendiente con las
comunidades indigenas, ya que la educacion que reciben es dispar. La situacion en las comunidades
indigenas es distinta a la que se observa en otros contextos. Es fundamental reconocer que los pueblos
indigenas son individuos que merecen ser considerados y que también deben tener la oportunidad de
expresar sus opiniones frente a las injusticias que enfrentan. El propdsito principal de este estudio es
analizar la forma en que se llevan a cabo los procesos de alfabetizacion con el fin de prevenir la
exclusion social en la comunidad rardmuri que vive en Ciudad Juarez. Para este proposito, se opta
por emplear un enfoque cualitativo, utilizando un método de estudio de casos y ubicado dentro de un
paradigma constructivista. Los resultados muestran que hay un notable atraso en los aspectos
vinculados al proceso de ensefianza de la lectura y escritura, desde las etapas iniciales hasta la
adquisicion completa de estos conocimientos. Ademas, es innegable que la capacitacion y ejercicio
de la ensefianza requiere adquirir mayor conocimiento sobre la comunidad raramuri, especialmente

en aspectos linguisticos y culturales.

Palabras claves: Alfabetizacion, Exclusion social, Rardmuri, Lenguaje, Educacion indigena.



Contenido

RESUIMEN ... et Rt R et Rt R e s R e R et e Rt e s e e R e e R e e nn e e R e e e e nreer e e nnenneenn e 2
INTRODUGCCION .....coooviieiieeet ettt teses st sttt en ettt s s sss et s st ens s aan s eenensnens 8
CAPITULO |. ESTADO DEL ARTE ...ouiiiieieisceteetsvee st esstesssses s sen st ssssensnsensnens 10
CAPITULO IIl. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA .......covoveeeeeeeeseeeeeersee e, 17
2.1 Contexto de la alfabetizacion en las comunidades iNdigenas............cocooeeveiveneincineienene 17
2.1.1 COMUNIAAES FAFAMUITS ....c.viviieiiiteiieete bbbttt 17
2.1.2 La educacion de los nifios indigenas en la politica pablica........c.cccooeviiiiiiiiciciciee, 20
2.1.3 La educacion de los nifios indigenas en las estadisticas educativas..........cc.ccceeveveieirennene 23
2.1.4 Retos y perspectivas de la alfabetizacion indigena .........c.ccocevvveviiiii i 27
2.2 JUSEITICACION. ...ttt bbbt b s 29
2.3 Planteamiento del problema de iNVEStIgaCioN ...........cccveveieiicii i e 31
F @ o1 =1 )Y SRS 32
2.5 SUpUESto de 1a INVESTIGACION .......c.ooiiiice et 32
CAPITULO 1Hl. FUNDAMENTOS TEORICOS ......oviveieeeieieeeiceeeseeeeesesssessesisses s, 33
3.1 Proceso de alfabetizacidén en comunidades INAIgENas. ..........ccvevvieeieieciene s 33
3. L1 AIFADELIZACION ...ttt naeneas 33
3.1.2 Proceso de alfabetizaCion..........c..ciieiiiiieie s 34
3.1.3 Alfabetizacion en comunidades iNAIGENAS .......ccvoevrerirerieee s 37
3.2 Modelos y Métodos para la ensefianza de la lectoescritura a comunidades indigenas............ 38
3.2.1 Modelos para la ensefianza de la lectoescritura a comunidades indigenas .............c.cccoee.. 38
3.2.2. Métodos para la ensefianza de la lectoescritura a comunidades indigenas ............c.cccce... 41

3.3 Formacidn y préctica docente para la ensefianza de la lectoescritura a comunidades indigenas

....................................................................................................................................................... 44
3.3.1 Formacion docente para la ensefianza de la lectoescritura a comunidades indigenas......... 45
3.3.2 Préctica docente para la ensefianza de la lectoescritura a comunidades indigenas ............. 47



B4 EXCIUSION SOCKAL ...ttt et e e et e e et e e e et e e e et e e e et e e e aeneeenannnes 50

CAPITULO IV. FUNDAMENTO METODOLOGICO.......c.viveeeeeereeieeseneesiesiseeiesisssenesseninens 54
V- To [ T 1 1 T TP TSP UR PP PP UPPPRORPRPN 54
4.2 ENTOQUE ...ttt b ettt h bbb e r e ere s 55
4.3 Disefl0o de 12 INVESTIGACION..........ccciiii ittt nre 56
O L {01 0= 1 ] (=1 USRS 57
4.5 Técnicas e instrumentos para la recoleccidn de la informacion ...........ccccoev v 58
4.5.1 ENtrevista SEeMIEStrUCIUIATA. ..........civeiireirieisieiies s 59
4.5.2 ODSEIVACION ...ttt bbb 59
4.5 Contexto de 1a INVESTIGACION ........cc.oiiiiiiiie ettt 60
4.7 Plan de trabajO......cccciiieiieciecc sttt ettt st e ettt e e te e e sresra et 61
4.8 ANAlisis de 12 INFOrMACION. ..ot s 62
4.9 CUBSEIONES BLICAS .....veuvveseteeeie ettt bbbttt 62

CAPITULO V. ANALISIS DE LOS RESULTADOS ......covviiieeeeeeeeeeessesisseseesisssiesisss s, 63
5.1 Procesos de alfabetizaCion ..ot s 64
5.2 Modelos y Métodos para la ensefianza de la lectoescritura a comunidades indigenas............ 66
5.2.1 Modelos para la ensefianza de la lectoescritura a comunidades indigenas .............c.cccoee.. 66
5.2.1 Modelos para la ensefianza de la lectoescritura a comunidades indigenas .............c.cccoeee.. 69

5.3 Formacidn y préctica docente para la ensefianza de la lectoescritura a comunidades indigenas

....................................................................................................................................................... 71
5.3.1 Formacion docente para la ensefianza de la lectoescritura a comunidades indigenas......... 72
5.3.2 Préctica docente para la ensefianza de la lectoescritura a comunidades indigenas.............. 75
5. 4 EXCIUSION SOCIAN ...ttt 78
CAPITULO VI. CONCLUSIONES.......ctiiiiiicesiesie ettt naeneeneanes 82
6.1 CoNCIUSIONES PO ODJETIVOS .....oveieie ettt ettt nre e 82
6.2 Aportaciones de la investigacion edUCALIVA ...........ccoveieieireie e 85



6.3 Sugerencias y recomendaciones para proximas investigaCiones...........cceovevvvererereriereerennenns 85

REFERENCIAS ...ttt h bbbt ekt e b e e e b e e e bt e e bb e et e e ebe e nbe e saeesane e 87
ANEXOS . ..ttt bt b et bbb he e Rt ea bbbt e b e e nbeeebbeenbeebe e 104
ANEXO 1. GUION A BNEIEVISTA.......cueiuiiiiiiiteiteieie ettt ere s 104
ANEXO 2. DIario de CAMPO........ccuiiiieie ettt st e te e e s beete e besne e e e 105
Anexo 3. Carta de consentimiento informado @ dOCENTES ...........cccevrieiriiieiieic e 106
Anexo. 4 Carta de consentimiento iNfOrmado...........ccoeovieiiiniiiiic s 108
Anexo 5. Cronograma de actiVidades ..........cccvevveiiiiie i e e 110



INTRODUCCION

La educacion de los pueblos indigenas y los métodos de ensefianza que se emplean en la
actualidad representan uno de los principales desafios en el &mbito educativo desde hace tiempo. Esto
se debe a las deficiencias presentes en los planes y programas educativos, las cuales obstaculizan el
proceso de aprendizaje de los estudiantes indigenas. Estas deficiencias van desde la falta de
contenidos adaptados a su contexto hasta la limitada competencia del docente en el idioma propio de
la comunidad indigena en la que trabaja (Blanco, 2019). Lamentablemente, este problema no se limita
al estado de Chihuahua. Por lo tanto, el presente trabajo tiene como objetivo explicar los conceptos
relevantes para esta investigacion, llevar a cabo un anélisis critico de diversas lecturas relacionadas
con el problema de investigacion e identificar distintas recomendaciones que abordan este fendémeno.

Asegurar una educacién de calidad para la poblacion indigena implica enfrentar diversos
desafios, que van desde la capacitacion de los docentes hasta la elaboracidn de un plan efectivo para
ensefar a leer y escribir. Por lo tanto, el objetivo de este estudio es investigar como se llevan a cabo
los procesos de alfabetizacion en espafiol para prevenir la exclusion social debido a barreras
linguisticas en la comunidad raramuri que vive en Ciudad Juérez. El texto se estructura en cinco
secciones, las cuales seran detalladas a continuacion.

En el primer capitulo, se expone una exhaustiva revision de los estudios anteriores mas
relevantes realizados en el area de estudio especifico. Con el objetivo de brindar un contexto preciso
y comprensible sobre el tema, se presenta el progreso alcanzado hasta la fecha y se sefialan posibles
vacios 0 areas que necesitan mas investigacion. Por consiguiente, en esta seccion se establece una
conexion entre los precedentes de alfabetizacion y la educacion indigena, examinando las distintas
fuentes de datos empleadas para recopilar la informacion, las clasificaciones utilizadas y un analisis
de varios aspectos de los documentos.

El Capitulo Il, Planteamiento del problema, analiza la situacién actual de la problematica,
examina el marco legal y las politicas educativas, asi como realiza un estudio de cifras y estadisticas.
Ademas, se detallan los desafios presentes y los programas implementados a nivel global. En la
justificacion se expone la relevancia de realizar esta labor teniendo en cuenta los resultados obtenidos
en investigaciones previas. En la seccion dedicada al planteamiento del problema de investigacion,
se formulan la pregunta principal y las preguntas auxiliares con el fin de orientar el proceso de
indagacion. Ademas, se establecen el objetivo general y los objetivos especificos que permitiran
abordar la pregunta de investigacion.

En el Capitulo 111, titulado Fundamento tedrico, se presenta un analisis detallado de las teorias
relevantes. Este paso es fundamental en cualquier investigacion académica, ya que establece una base

conceptual robusta, sita el estudio en el contexto del conocimiento actual, guia el proceso de
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investigacion y asegura la credibilidad y la rigurosidad cientifica del trabajo. Con este fin, se realiza
un andlisis detallado de la literatura pertinente, que incluye teorias y conceptos fundamentales
desarrollados por varios autores en ese ambito y que se emplean en este estudio, con el propdsito de
comprender las perspectivas cientificas que contribuyen al tema de investigacion.

En el capitulo IV, Fundamento metodoldgico, se proporciona el marco estructural y l6gico
para el desarrollo de la investigacion, lo que garantiza la validez y confiabilidad de los resultados, y
se asegura la transparencia y la coherencia del estudio. Esta seccion describe detalladamente los
métodos y procedimientos que se utilizaron para llevar a cabo la investigacion, justificando cada
eleccion en funcion de los objetivos del estudio y del marco tedrico previamente establecido. Para
esto, se establece el paradigma, tipo de investigacion y disefio de investigacion. Por otro lado, se
presenta la delimitacion de la problematica, se define el sujeto de estudio y los participantes y, por
Gltimo, se da a conocer las técnicas e instrumentos para la recoleccion de informacion.

El objetivo del capitulo V, denominado Analisis de los resultados, es presentar de forma clara
y precisa la informacién recopilada y los andlisis realizados, con el fin de establecer una base sélida
para la discusion y las conclusiones del estudio. Los resultados se estructuran conforme a los objetivos
particulares establecidos. La seccién de descubrimientos y resultados expone los datos de forma clara
y objetiva, valida la metodologia utilizada y ofrece la fundamentacién necesaria para la interpretacion
y discusién posterior.

Finalmente, el capitulo VI, Conclusiones, constituye la seccion conclusiva en la que se
recapitulan los descubrimientos principales del estudio, se analizan los resultados en relacion con las
hipétesis o preguntas de investigacion formuladas, y se examinan las implicaciones méas generales de
dichos hallazgos. Ademas, se proporciona un analisis critico del trabajo realizado, lo que permite
plantear nuevas interrogantes y posibles investigaciones a futuro. Esto hace que la conclusién sea

fundamental para la comprensién y la continuidad del conocimiento.



CAPITULO I. ESTADO DEL ARTE

El proceso de ensefianza-aprendizaje es fundamental en la adquisicion de conocimiento. Para los
propositos de esta labor, se examinara el caso particular de la educacion indigena, en la cual se
encuentran varios elementos fundamentales que resultan esenciales para analizar este fenémeno de
manera exhaustiva y precisa. Por consiguiente, en este capitulo se presentan los documentos
empleados para conocer las investigaciones llevadas a cabo sobre el tema de estudio y comprender
de forma més detallada la problematica en cuestion. Ademas, se analiza la investigacion reciente
llevada a cabo.

Respecto al estado del arte, Gomez et al. (2015), mencionan que este “busca ir mas alla de
los parametros de lo conocido de manera que se pueda construir un orden coherente que explique y
totalice los significados sobre un fenomeno en particular” (p. 424). Para ello, se hace una extensa
revisién de antecedentes, teniendo como resultado la clarificacién de la situacion actual del problema
a investigar, concretamente, se pretende conocer lo producido en relacion con la alfabetizacion de
comunidades indigenas.

Con la finalidad de desarrollar este apartado, se analizan sistematicamente los estudios que
se han producido con respecto a la problematica, a partir de las categorias. Se revisan los antecedentes
tedricos, referentes conceptuales, las perspectivas metodoldgicas, los principales hallazgos, ademas
de las conclusiones y las recomendaciones de los autores para futuras investigaciones, esto, con el fin
de tener un balance sobre el tema.

2% ¢

Las categorias establecidas son “desafio en la educacion indigena”, “imposicion del espaifiol
en el aprendizaje de nifios indigenas”, “ensefianza de la lectoescritura en comunidades indigenas”,
“contextualizacion de los contenidos de las comunidades indigenas” y “proceso de ensefianza del
idioma espafiol”. Por lo anterior, con el propoésito de definir el objeto de estudio se realizé una
busqueda, andlisis y evaluacion de las investigaciones generadas hasta el momento.

Para localizar la produccion sobre las tematicas fueron utilizadas las siguientes bases de
datos: Elton Bryson Stephens Company Host (EBSCO host), Scientific Electronic Library Online
(Scielo), la Red de Revistas Cientificas de América Latina y el Caribe, Espafia y Portugal (Redalyc)
y Google académico, tomando como referencia palabras claves como: alfabetizacion indigena,
educacion pluricultural, educacién indigena, educacion bilingue, lectoescritura en comunidades
indigenas. A fin de delimitar la indagacion se consideré como criterio temporal el periodo que abarca
los afios 1988 al 2021, aunque algunas de estas publicaciones parecieran obsoletas aun son Utiles, ya
que siguen vigentes y son citadas para explicar el problema de estudio. Como criterio geografico, se
indagaron estudios de paises iberoamericanos y Estados Unidos, encontrando asi, que tres de los

documentos estan escritos en inglés y el resto en espafiol. Para el ejercicio, se revisaron 31
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documentos, entre ellos se localizaron libros electrénicos (4), articulos publicados en revistas
cientificas (23) y tesis de maestria y doctorado (4).

Con respecto a la observacion de las perspectivas metodoldgicas se encontr6 que 24 de estos
documentos son de corte cualitativo, en el que se utilizan técnicas para la recoleccion de datos como
entrevistas, observacion participante, observacion no participante y analisis de documentos (Amador
et al., 2018; Anaya y Palacio, 2020; Avila-Storer, 2018; Ayala, 2004; Barquero y Rojas, 2008;
Ballesteros y Nath, 2021; Brickl et al., 2018; Broekhuizen, 2000; Burrola et al., 2011; Cérdenas,
2018; Carrera et al., 2014; Del Carmen y Quishpe, 2020; Escudero et al., 2019; Esmeral et al., 2014;
Forero y Montealegre, 2006; Hernandez, 2011; Lopez, 1988; Nufio y Villagbmez, 2009; Ortiz et al.,
2020; Renteria et al., 2020; Romero, 2006; Sanchez, 2021; Schmelkes, 2002; Viramontes y Porras,
2020).

Los sujetos que se analizaron en la metodologia cualitativa son los alumnos indigenas en
nivel primaria (Anaya y Palacio, 2020; Avila-Storer, 2018; Ayala, 2004; Barquero y Rojas, 2008;
Broekhuizen, 2000; Burrola et al., 2011; Forero y Montealegre, 2006; Hernandez, 2011; Nufio y
Villagbmez, 2009; Ortiz et al., 2020; Renteria et al., 2020; Séanchez, 2021; Schmelkes,
2002; Viramontes y Porras, 2020); estudiantes indigenas de nivel superior (Cérdenas, 2018);
docentes de nivel primaria en comunidades indigenas (Amador et al., 2018; Carrera et al., 2014; Del
Carmen y Quishpe, 2020; Lopez, 1988); y por ultimo, Comunidades indigenas (Ballesteros y Nath,
2021; Brickl et al., 2018; Escudero et al., 2019; Esmeral et al., 2014; Romero, 2006).

En el enfoque cuantitativo se localizaron dos documentos, en el que principalmente se
recabaron los datos a través de encuestas, analisis estadisticos y analisis de documentos (Montoya y
Sandoval, 2013; Navarro y Robles, 2013). Los sujetos de estudio son la poblacion indigena en edad
escolar (Montoya y Sandoval, 2013); y en otros casos son los mexicanos mayores de 15 afios
analfabetas (Navarro y Robles, 2013).

El disefio mixto fue utilizado en cinco documentos, quienes emplearon técnicas para la
recoleccién de datos como entrevistas, observacion, analisis de estadisticas y analisis de documentos
(Alamo et al., 2018; Castillo et al., 2014; King y Schielmann, 2004; Koster, 2016; Luna y Hernandez,
2018). Como sujetos de estudios se tiene a docentes de educacion indigena (Alamo et al., 2018;
Castillo et al., 2014; Luna y Hernandez, 2018); y comunidades indigenas (King y Schielmann, 2004;
Koster, 2016).

Respecto a los objetivos de la investigacion, la mayor parte de los autores centra su atencion
en los procesos de ensefianza-aprendizaje desde la lectoescritura tomando en cuenta los métodos, el
desarrollo de habilidades y competencias que les permitan apartarse del término vulnerables
educativamente (Amador et al., 2018; Anaya y Palacio, 2020; Avila-Storer. 2018; Ayala, 2004;
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Ballesteros y Nath, 2021; Carrera et al., 2014; Broekhuizen, 2000; Escudero et al., 2019; Forero y
Montealegre, 2006; Hernandez, 2011; Koster, 2016; Ortiz et al., 2020; Renteria et al., 2020; Sanchez,
2021; Viramontes y Porras, 2020).

Por otra parte, se describen los procedimientos y técnicas que utilizan los docentes para
abordar los contenidos establecidos, deben conocer las diferentes pedagogias que se emplean y estan
implicadas en la educacion indigena. Ademas, estos documentos indagan en la preparacion de los
docentes, desde el dominio de la lengua indigena de la que es hablante esa comunidad hasta los
modelos 0 métodos que utiliza durante sus clases (Alamo et al., 2018; Barquero y Rojas, 2008;
Cardenas, 2018; Lunay Hernandez, 2018; Ldpez, 1988). Algunas de las investigaciones se enfocaron
en los esfuerzos que han realizado los diferentes gobiernos para resolver los desafios que estan
presentes en la educacion indigena, lo que se ha implementado desde modelos, planes, programas,
reformas, hasta politicas educativas, leyes y recursos econémicos (Castillo et al., 2014; Esmeral, et
al., 2014; King y Schielmann, 2004; Montoya y Sandoval, 2013; Nufio y Villagdmez, 2009; Romero,
2006; Schmelkes, 2002).

Con respecto a los otros objetivos dentro de las investigaciones revisadas, pretenden dar
cuenta de los desafios que se muestran en el aula, en la institucion y sistema educativo,
especificamente en el &mbito de educacion indigena bilinglie, otros buscan identificar las carencias y
dificultades de cada uno de los ambitos antes mencionados para poder mejorar la educacién que se
les brinda (Burrola et al., 2011; Del Carmen y Quishpe, 2020; Brickl et al., 2018; Navarro y Robles,
2013).

Los temas abordados se dividen en cinco areas para examinar: 1.- Desafios en la educacion
indigena, en este apartado se analizaron nueve documentos (Amador et al., 2018; Carrera et al., 2014;
Esmeral et al., 2014; King y Schielmann, 2004; Brickl et al., 2018; Kdster, 2016; Luna y Hernandez,
2018; Montoya y Sandoval, 2013; Nufio y Villagémez, 2009). 2.- Imposicion del espafiol en el
aprendizaje de nifios indigenas, en este apartado se encontraron siete documentos (Alamo et al., 2018;
Anaya y Palacio, 2020; Castillo et al., 2014; Escudero et al., 2019; Navarro y Robles, 2013; Renteria
et al., 2020; Sanchez, 2021). 3.- Ensefianza de la lectoescritura en comunidades indigenas son
investigados en seis documentos (Barquero y Rojas, 2008; Burrola et al., 2011; Cardenas, 2018; Del
Carmen y Quishpe, 2020; Forero y Montealegre, 2006; Schmelkes, 2002). 4.- Contextualizacion de
los contenidos de las comunidades indigenas, se plantea en seis investigaciones (Avila-Storer, 2018;
Ballesteros y Nath, 2021; Hernandez, 2011; Lopez, 1988; Ortiz et al., 2020; Viramontes y Porras,
2020). Por ultimo, 5.- Proceso de ensefianza del idioma espafiol, en el cual se abordaron tres
documentos (Broekhuizen, 2000; Romero, 2006; Ayala, 2004).
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La primera discusion gira en torno a los desafios de la educacion indigena. En la descripcion
de este tema, los autores especifican que es necesario establecer los retos que se presentan al trabajar
con este hecho educativo, desde la discriminacidn, situaciones de desigualdad, falta de recursos por
parte de la institucidn, hasta la ausencia de interés por parte de las comunidades (Brickl et al., 2018;
Carrera et al., 2014; King y Schielmann, 2004; Kdéster, 2016; Montoya y Sandoval, 2013). Por otro
lado, el curriculum es visto como la base que permite conocer de manera clara como se lleva a cabo
el proceso de ensefianza y aprendizaje, hacer una suposicién del impacto que tendra dicho curriculum
en la educacion indigena (Amador et al., 2018; Luna y Hernandez, 2018).

Se reflexiona sobre la relevancia el estudio del contexto donde se encuentra la escuela, esto
con la finalidad de conocer el recurso econémico, material, servicios y otros aspectos con los que
cuenta la institucion. Conjuntamente dentro del articulo se identifica si cumple con los aspectos
béasicos para garantizar una educacién digna y de calidad (Amador et al., 2018; Luna y Hernandez,
2018). Los documentos hacen una critica del sistema educativo sobre los planes y programas que se
han desarrollado a lo largo del tiempo, debido a que de ningin modo se ha garantizado cubrir las
necesidades educativas de las comunidades indigenas. También, existe una carencia de recursos
econdmicos que se destina a las escuelas encargadas de suministrar lo necesario a esta poblacion
(Amador et al., 2018; Brickl et al., 2018; Carrera et al., 2014; Esmeral et al., 2014; Kgster, 2016;
Luna y Hernandez, 2018).

Asi mismo, se recalca que existe poco acceso a la educacion debido a la lejania de la
institucion, la falta de personal docente, como se aludi6é anteriormente, asi como al poco recurso
econdmico que se le asigna a dichas escuelas (Brickl, et al., 2018; King y Schielmann, 2004; Kdéster,
2016; Montoya y Sandoval, 2013).También se habla de la preparacién de los docentes que se
encargan de atender y proporcionar las ensefianzas basicas a las comunidades indigenas, como
consecuencia de la carencia de capacitacion y de dominio de la lengua materna de esta comunidad
(Amador et al., 2018; Carrera et al., 2014; Luna y Hernandez, 2018; Nufio y Villagémez, 2009). Por
ultimo, los contenidos que se imparten en las clases no estan disefiadas, tomando en cuenta el sector
ni los contenidos educativos (Amador et al., 2018; Carrera et al., 2014; Esmeral et al., 2014; Luna 'y
Hernandez, 2018; King y Schielmann, 2004; Nufio y Villagémez, 2009).

Este apartado alude a la discusion teérica de la segunda categoria que es la imposicién del
espafiol en el aprendizaje de los nifios indigenas, donde se resalta la exigencia del castellano para
alfabetizar a las comunidades indigenas, sin tomar en cuenta su idioma de origen ni la dificultad que
implica la adquisicion del espafiol (Anaya y Palacio, 2020; Castillo et al., 2014; Renteria et al., 2020;
Sanchez, 2021). Aunado a esto, como se analizaba anteriormente, existen docentes que desconocen

por completo el idioma que se habla en esa comunidad y solo dominan el idioma espafiol (Castillo et
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al., 2014). Como consecuencia, los alumnos que asisten a las escuelas destinadas a la educacion
indigena son vulnerables a causa de la ensefianza que les imparten, provocando que estén en
desventaja en comparacion con los alumnos que asisten a una escuela regular (Alamo et al., 2018;
Escudero et al., 2019; Navarro y Robles, 2013).

Como tercera categoria se habla de ensefianza de la lectoescritura en comunidades indigenas.
En primera estancia, el proceso de adquisicion de la lectoescritura se ve opacado por el desarrollo
linguistico que es llevado a cabo al mismo tiempo, tomando en cuenta que los garabatos, dibujos,
entre otros v, el conjunto de técnicas utilizadas para suscitar el proceso de lectoescritura juega un
papel importante en la determinacion del éxito o fracaso de esta transformacién mental (Burrola et
al., 2011; Cardenas, 2018; Forero y Montealegre, 2006). Los desafios principales en la educacién
indigena bilingte se relacionan con el sistema educativo que se implementa en las escuelas a las que
asisten los nifios indigenas, ya que gira en torno a la lengua castellana. Igualmente, los recursos
designados para la educacion indigena son precarios (Barquero y Rojas, 2008; Del Carmen y Quishpe,
2020; Schmelkes, 2002). Las barreras en alfabetizacion de las comunidades indigenas se enfocan en
las desigualdades, la discriminacion, la preparacion de los docentes, entre otros. Por esto, la ensefianza
del codigo de la lectoescritura dentro de una comunidad indigena es un desafio (Castillo et al., 2014;
Escudero et al., 2019; Sanchez, 2021).

Durante el desarrollo de la lectura y escritura, se hace un paneo general donde se ven los
resultados y las experiencias para reconocer lo que es funcional y lo que no (Burrola et al., 2011;
Forero y Montealegre, 2006). Asi mismo, se analiza la pedagogia utilizada, y se reconoce, la
importancia de realizar un diagndstico para ver los factores educativos que dificultan la adquisicion
de los conocimientos basicos para la lectoescritura bilinglie (Barquero y Rojas, 2008; Schmelkes,
2002). A lo largo de los afios, el gobierno ha propuesto diversas estrategias para resolver los altos
indices de analfabetismo y teniendo como resultados bajos indices de éxito (Alamo et al., 2018;
Castillo et al., 2014; Escudero et al., 2019; Navarro y Robles, 2013; Renteria et al., 2020).

La categoria contextualizacion de los contenidos de las comunidades indigenas juega un
papel decisivo en el aprendizaje de la lectoescritura, puesto que la traduccién de libros, los contenidos,
las actividades, asi como las estrategias metodoldgicas consideran lo que es propio y de interés para
la comunidad en especifico (Avila-Storer, 2018; Lopez, 1988; Ortiz et al., 2020; Viramontes y Porras,
2020). Se sefiala la importancia de destacar que los contenidos y conceptos sean estudiados a
profundidad, esto con la finalidad de que, cuando se imparta alguna clase, no se desconozca gue las
palabras tienen algun otro significado o uso en su lengua originaria (Avila-Storer, 2018; Viramontes
y Porras, 2020).
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El hecho de que la institucion educativa sea bilingiie representa un punto decisivo para el
aprendizaje de cualquier contenido, de esta manera puede conectar algunos conceptos con cuestiones
relevantes para la comunidad, facilitando el proceso de ensefianza aprendizaje (Ballesteros y Nath,
2021; Hernandez, 2011; Viramontes y Porras, 2020). Entre las dificultades en el proceso de
adquisicion de la lectoescritura, destaca el poco o nulo conocimiento del espafiol por parte de los
nifios indigenas, lo que ocasiona que el proceso sea largo y tedioso (Avila-Storer, 2018; Lopez, 1988;
Ortiz et al., 2020).

En relacion con la categoria proceso de ensefianza del idioma espafiol, se hace un analisis de
la situacion lingistica y el acceso que tienen los nifios indigenas al espafiol desde sus primeras etapas
de vida y de escolarizacién (Broekhuizen, 2000; Romero, 2006; Ayala, 2004). Se sugiere la
deconstruccidn de los procesos que se utilizan en la actualidad, ya que de ninguna manera satisfacen
las necesidades educativas que presentan las comunidades indigenas (Broekhuizen, 2000; Romero,
2006). Las recomendaciones que se encuentran en las investigaciones que se analizan, se agrupan en
cuatro categorias, la primera, cambio del sistema educativo, la segunda, propuesta didactica, en tercer
lugar, la preparacion docente y, por Gltimo, uso del espafiol dentro de la educacion indigena, esto
con la finalidad de hacer un analisis mas exhaustivo y completo de lo que establecen cada una de
ellas.

Como recomendaciones para mejorar la calidad de la educacion indigena es necesario realizar
una evaluacion de lo que se tiene establecido en los planes y programas del gobierno. Con base en
los resultados de este diagndstico, se propone una propuesta que se encargue de cubrir las necesidades
gue tengan los alumnos, igualmente que se garantice una igualdad de oportunidades y una mayor
inversion financiera, que asegure instituciones dignas (Broekhuizen, 2000; Burrola et al., 2011,
Carrera et al., 2014; Castillo et al., 2014; Esmeral et al., 2014; King y Schielmann, 2004; Kdoster,
2016; Luna y Hernandez, 2018; Montoya y Sandoval, 2013; Navarro y Robles, 2013; Nufio y
Villagémez, 2009; Renteria et al., 2020).

Se afirma que, para mejorar la ensefianza en las comunidades indigenas es necesario
modificar desde las aulas los procesos, la manera en que se imparten las clases, las estrategias,
recursos didacticos, actividades y todo lo que conlleva el trabajo dentro del aula. Conjuntamente,
buscar que esta se convierta en un lugar de armonia y confianza para propiciar la comunicacion
(Amador et al., 2018; Avila-Storer, 2018; Brickl et al., 2018; Hernandez, 2011; Sanchez, 2021;
Schmelkes, 2002; Viramontes y Porras, 2020).

Por otra parte, para mejorar la calidad de la educacion en comunidades indigenas, es necesario
que se invierta en la formacién y capacitacion de docentes, porque ellos son los principales actores

del cambio educativo. En este sentido, es necesario que antes de tener la inmersién en las
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comunidades, tengan los conocimientos basicos sobre su cultura, idioma, tradiciones, valores, entre
otros, con la finalidad de que exista una conexion entre lo que se ensefia y lo propio de su etnia (Alamo
etal., 2018; Del Carmen y Quishpe, 2020; Escudero et al., 2019; Forero y Montealegre, 2006; Lopez,
1988; Romero, 2006).

Por ultimo, se critica la ensefianza de la educacion en castellano y el poco protagonismo que
se da a su lengua de origen. Por esto, se proponen la necesidad de trabajar con educacion bilingle y
educacion multicultural, que se respeten ambos lenguajes y se garanticen los contenidos relacionados
con su etnia. Ademas, el aula puede ser un espacio donde se dé la confianza a los estudiantes para
gue compartan sus riquezas culturales y linguisticas, teniendo como resultado contribuir al
reconocimiento de su identidad indigena. También se busca que se tomen en cuenta los saberes
previos propios de su cultura y generen conciencia dentro de las escuelas en general sobre la
importancia de la diversidad (Anaya y Palacio, 2020; Ballesteros y Nath, 2021; Barquero y Rojas,
2008; Cérdenas, 2018; Ortiz et al., 2020).

La educacion, ademas de ser un derecho fundamental, es un elemento crucial que debe ser de
alta calidad para todas las personas. Por consiguiente, es necesario realizar un analisis exhaustivo de
la forma en que se esta impartiendo educacion a las comunidades indigenas, desde la asignacion de
recursos hasta los temas tratados en el aula. Ademas, es importante que la educacion ofrecida
demuestre respeto por el entorno y las necesidades de la comunidad con la que se colabora. Existe
una falta de estudios que traten el proceso de ensefianza del idioma espafiol. Es importante analizar
el impacto que tiene el aprendizaje de una nueva lengua, los cambios en los esquemas mentales y la

metodologia utilizada para ensefiar el idioma espafiol.
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CAPITULO II. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Con el prop6sito de este capitulo, se pretende destacar la importancia de esta investigacion, ofreciendo
un andlisis del marco legal, la politica educativa, social y educativa. Ademas, se busca analizar los
diversos desafios y las acciones llevadas a cabo a nivel mundial para resolver esta problemética. La
justificacion es un elemento crucial en cualquier investigacion, ya que sienta las bases del estudio,
explica su relevancia y necesidad, y ofrece argumentos solidos que respaldan su realizacion. En el
planteamiento del problema de investigacion se identifican la pregunta principal, las preguntas
secundarias, el objetivo general, los objetivos especificos y el supuesto correspondiente. El objetivo
de este trabajo es establecer los fundamentos necesarios para comprender la problematica en cuestion.

2.1 Contexto de la alfabetizacion en las comunidades indigenas

En esta seccion, se tratan los elementos relacionados con el entorno en el que se lleva a cabo
el proceso de alfabetizacién de las comunidades indigenas. Se destaca que este andlisis es
fundamental para familiarizarse y comprender a fondo el problema de investigacion. Este documento
se estructura en cuatro secciones. En la primera seccion se establecen los términos utilizados para
referirse a la comunidad rardmuri, ademéas se analizan aspectos relacionados con la educacion
primaria, la cultura, el uso y la adquisicion del idioma espafiol, y la estructura organizativa escolar en
relacién con estos temas. En segundo lugar, se realiza un analisis de las politicas educativas y del
marco normativo que regula la educacion indigena. En tercer lugar, se examinan las estadisticas que
detallan la situacion de la educacion indigena en México. Finalmente, se analizan los desafios y las

proyecciones relacionadas con este fenémeno.
2.1.1 Comunidades rardmuris

Las comunidades indigenas han existido desde mucho tiempo, en México se encuentran una gran
variedad de pueblos originarios (Berger et al., 2020). En este caso concreto, se habla de la comunidad
raramuri, con el fin de esclarecer lo relacionado con su cultura. Este apartado define los términos
tarahumara y raramuri, elementos que permiten contextualizar su cultura, la relacién que se tiene con
la educacion basica, al uso y aprendizaje de espafiol y la organizacion escolar.

En primera instancia es importante mencionar que el término tarahumara, es acufiado por
personas no pertenecientes a la comunidad, conocidos por los raramuris como mestizos. En
contraparte, la comunidad se autonombra raramuri que significa corredores a pie. Cabe recalcar que
dicha etnia cuenta con diferencias hacia los mestizos como en el dialecto, las tradiciones, las

festividades, entre otras. (Reyes et al., 2020). Para fines del estudio se utiliza el termino raramuri
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respetando la forma en que ellos se denominan. Se pretende trabajar con la comunidad rardamuri,
ubicada en Ciudad Juarez, Chihuahua.

Cabe destacar que la mayor parte de la poblacién rardmuri principalmente se ubican en la
Sierra Madre Occidental que se encuentra en Chihuahua, divididos en los diferentes municipios
serranos. Por sus diversas caracteristicas geograficas la regién se divide en dos zonas; Alta
Tarahumara, correspondientes de 14 municipios ubicados en el area boscosa, concentrando el 74%de
la poblacion rardmuri; Baja Tarahumara, que se conforma por nueve municipios, predominando las
Barrancas, esta corresponde al 24% restante de la poblacién. En pocas ocasiones alcanzan altos
niveles econdmicos, educativos o de bienestar, ya que se preocupan o aspiran solo por cubrir las
necesidades bésicas, viviendo en altos niveles de marginaciéon. Como se puede observar en la

siguiente grafica.
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Grafica 1

Regién tarahumara

Municipio Municipio Poblacion total Grado de marginacién
ALTA TARAHUMARA
Balleza 16,770 Muy Alto
Bocoyna 27,907 Alto
Carichi 7,760 Muy Alto
Cusihuirichi 5,784 Bajo
El Tule 2,177 Medio
Guachochi 40,615 Muy Alto
Guadalupe y Calvo 48,355 Muy Alto
Guerrero 39,109 Bajo
Madera 34,056 Bajo
Matachi 3,221 Bajo
Nonoava 2,946 Alto
Rosario 2,575 Medio
San Francisco de Borja 2,331 Medio
Temosachi 6,989 Alto
BAJA TARAHUMARA
Batopilas 12,545 Muy Alto
Chinipas 6,768 Alto
Guazapares 8,066 Muy Alto
Maguarichi 1,795 Muy Alto
Morelos 9,482 Muy Alto
Moris 5,219 Alto
Ocampo 7,276 Alto
Urique 17,655 Muy Alto
Uruachi 8,282 Muy Alto

Fuente: Elaboracion propia con datos de la Coordinacion Estatal de la Tarahumara, (2010).

Interesa destacar que los casos de raramuris que buscan sobresalir son excepcionales y se dan
con mayor frecuencia en las personas que tienen méas contacto con la cultura denominada occidental.
Ademas, su ingreso se ve afectado debido a los cambios climéticos, al deterioro del ambiente y las
heladas que se han presentado de manera irregular, las cuales tienen como consecuencia el dafio en

cultivos, ya sean propios o de contrato (Madrigal et al., 2018).
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Una de sus principales caracteristicas que se observa distintiva es que poseen una gran
resistencia fisica, adquieren la capacidad de recorrer grandes distancias, no solo en planicies,
igualmente al subir la sierra, bajar barrancos, entre otros. Dentro de su cultura los raramuris se ven a
si mismos como los “pilares del mundo”, y asumen un papel trascendental en la intervencion en los
ciclos naturales y mediante rituales, a través de los cuales aportar energia vital al cosmos. Tienen la
creencia de que si existe escasez de lluvia es por faltas éticas graves, por ello, es necesario que el
hombre sea consciente de que el funcionamiento del universo depende de las acciones y las relaciones

entre humanos (Rincon, 2011).

La familia es la principal fuente econémica y de socializacion de algunos de sus integrantes.
En ocasiones se encuentran dispersas por la sierra, por lo cual solo tienen contacto con las personas
con las que cohabitan. Los nifios pertenecientes a las comunidades o familia no suelen ser
reprendidos, tienen la libertad de andar en diferentes partes, ademas, a partir de los 12 afios, son
considerados como adultos, por lo que deben colaborar monetariamente o casarse e irse de casa
(Gabrielova, 2007).

La educacion para los jovenes indigenas es un proceso que conlleva la pérdida de su
identidad. Si bien se le proporciona herramientas que le dan acceso a otras oportunidades, también lo
acercan a la discriminacion, racismo y violencia. Cabe recalcar que el sistema educativo para las
comunidades indigena se formo sobre estas bases, que desde un inicio deja de lado su cultura, esto
es, lo que aprenden dentro de su comunidad, hasta sus tradiciones. La realidad es que para los
raramuris la educacion no es un aspecto fundamental, mas bien es un acto violento que los nulifica
(Pintado-Cortina, 2021).

2.1.2 La educacion de los nifios indigenas en la politica publica

La educacién indigena es un proceso que se ve afectado por las condiciones sociales que evoluciona
conforme pasa el tiempo, no es estatica, por ende, se encuentra en constante transformacion. Por lo
anterior, es obligatorio garantizar que existan leyes que se encarguen de proteger los derechos de los
nifios, en este caso en particular, de los indigenas. Con la intencidn de situarse en el panorama legal
relacionado con la educacion indigena, se deben conocer algunas leyes que se encargan de avalar que
la misma sea de calidad, tomando en cuenta el contexto, la cultura, idioma, entre otros aspectos
relacionados con la comunidad con la que se trabaje. Es importante analizar cualquier propuesta
politica, plan o programa que afecte en las decisiones del gobierno, considerando que la educacion

indigena es un hecho educativo que sigue presentando retos en la actualidad.
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En relacion con la educacion indigena, las normativas y politicas educativas establecen la
importancia de garantizar el derecho a la educacion, asi como la inclusion de contenidos que reflejen
aspectos culturales propios. Esto contribuye a que el proceso de ensefianza-aprendizaje sea mas
apropiado y satisfaga las necesidades de la comunidad. Por consiguiente, en este documento se
analizan las leyes y politicas que tienen como objetivo fomentar y garantizar la educacion indigena a

nivel internacional, nacional, estatal y local.

Existe un texto que ha tenido un gran impacto en la historia de la humanidad, la Declaracion
Universal de los Derechos Humanos, redactada por delegados de la mayoria de las naciones. Para los
propositos de esta investigacion, se consideran significativos tres articulos de esta Declaracion: el
articulo 22, el articulo 26 y el articulo 29. En estos documentos se establece de manera clara que toda
persona tiene el derecho fundamental de satisfacer los aspectos relacionados con lo social, lo cultural
y lo educativo, con el objetivo principal de alcanzar el pleno desarrollo de su personalidad y potencial.
(Organizacion de las Naciones Unidas, 1948).

La Constitucién Politica de los Estados Unidos Mexicanos, en su articulo 3°, garantiza que la

educacion sea laica, gratuita y para todos, y establece que:

La educacion se basaré en el respeto irrestricto de la dignidad de las personas, con un enfoque
de derechos humanos y de igualdad sustantiva. Tendera a desarrollar arménicamente todas
las facultades del ser humano y fomentara en é€l, a la vez, el amor a la Patria, el respeto a
todos los derechos, las libertades, la cultura de paz y la conciencia de la solidaridad
internacional, en la independencia y en la justicia; promovera la honestidad, los valores y la
mejora continua del proceso de ensefianza aprendizaje. (Camara de Diputados del H.
Congreso de la Unién, 2021, p. 5)

Por otra parte, se cuenta con una ley especifica que busca proteger los derechos linglisticos
y culturales de las personas indigenas. Dicho documento es La Ley General de Derechos Linguisticos
de los Pueblos Indigenas, que, dentro del articulo 13, en los apartados I, IV, V' y VI, se hace hincapié
de la importancia de respetar la diversidad de lenguas y que todo elemento congruente con la
educacion basica de las comunidades indigenas debe de ser en su idioma, garantizando la proteccién
y promocidn de su cultura. Cabe resaltar que considera fundamental que los docentes sean bilingles
y conozcan la cultura del pueblo indigena que tratan (Camara de Diputados del H. Congreso de la
Unidn, 2015)

Por otra parte, en el &mbito de entidades federativas, se cuenta con la Ley de los Derechos de

las Nifias, Nifios y Adolescentes del Estado de Chihuahua, donde, en el articulo 16, indica:

En forma complementaria a los principios y valores previstos en la Constitucion Politica de
los Estados Unidos, el derecho a recibir educacion integral se orientara al desarrollo de la
personalidad, aptitudes, habilidades, capacidades fisicas y mentales hasta el maximo de sus
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potencialidades, ademéas del pensamiento auténomo, critico y creativo que posibilite una
mejor calidad de vida. (H. Congreso del Estado de Chihuahua, 2014, p. 5)

Las politicas educativas son acciones y estrategias del gobierno que busca implementar
especificamente en el area de la educacion, planes y programas con la finalidad de responder a los
problemas que emergen. Infortunadamente, en México, muchas de estas politicas son homogéneas y
centralizadas, lo que ocasiona que se dejen de lado las necesidades de los grupos vulnerables, entre
ellos las comunidades indigenas. Las politicas, planes y programas relacionados con la educacion,
son parte primordial para garantizar el respeto de los derechos de los indigenas. Otros documentos
que incluyen programas orientados a asegurar una educacién indigena de calidad en el pais se revisan

a continuacion:

El Instituto Nacional de los Pueblos Indigenas (2021), establece un programa que promueve
el apoyo a la permanencia en la educacion a los nifios y jovenes indigenas, el cual lleva por nombre
de Programa de Apoyo a la Educacién Indigena, que tiene como objetivo principal fomentar la
permanencia, continuidad y llegar a la conclusién y titulacion de la formacion educativa de los nifios
y jovenes. También busca apoyar con la alimentacion balanceada a los estudiantes que se encuentren

en esos espacios operados por el gobierno.

Por otro lado, el Programa de Albergues Escolares Indigenas, creado por el gobierno, tiene
como objetivo apoyar a la permanencia en la educacion de los nifios y jovenes, asi como de brindar
hospedaje a los beneficiarios de alguna comunidad. Les ofrecen un plan de alimentacidn, actividades
extraescolares, atencién médica, vivienda digna, entre otros beneficios (Consejo Nacional de

Evaluaciéon y Desarrollo de la Politica Publica, 2013).

En el estado de Chihuahua, se lleva a cabo el Programa Atencién a la Educacion Indigena
(PADEI), se ofrecen los servicios de educacion inicial, preescolar y primaria, localizados en regiones
donde se habla alguna lengua originaria. Tomando en consideracion las necesidades detectadas en el
diagndstico, se hacen propuestas relacionadas con las acciones pedagdgicas, infraestructura,
equipamiento, entre otros aspectos. Ademas, tiene como proposito garantizar una educacion

pertinente, de calidad y principalmente de inclusion (Secretaria de Educacion y Deporte, s. f.).

Por Gltimo, dentro del Modelo Educativo de Educacion Obligatoria [MEEO], en los
aprendizajes claves, existe un apartado exclusivamente para la educacion primaria indigena, en el que
se expresa que todos los nifios, sin importar su contexto, reciban una educacion de calidad y de
acuerdo con sus necesidades. De igual manera, se hace participes de la educacion de los hijos a los
padres de familia, asi mismo, se propone crear un ambiente de respeto y reflexion sobre el didlogo

sea fundamental (Secretaria de Educacién Publica, 2017).
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Las leyes, politicas y programas antes indicados proporcionan las condiciones necesarias para
que la educacidn indigena sea de calidad. En algunos aspectos de ellas, se encuentran vinculados a la
realidad que viven en dichas comunidades. Cabe recalcar que se busca principalmente la promocién
de su cultura y su lengua, lo que se opone a las politicas publicas que plantean para ensefiar desde el
espafol. Asimismo, otras necesidades como la alimentacién, una vivienda digna, becas para continuar

con los estudios, entre otras, estan siendo cubiertas por los programas antes indicados.
2.1.3 La educacién de los nifios indigenas en las estadisticas educativas

Con el objetivo de generar un panorama sobre la educacion indigena, en este apartado se abordan sus
cifras estadisticas orientadas a un contexto internacional, nacional y estatal. A nivel mundial existen
aproximadamente 476,6 millones de indigenas que se encuentran viviendo en 90 paises,
representando el 6.2% de la poblacién mundial. La realidad es que las comunidades indigenas a lo
largo del mundo son categorizadas como vulnerables debido a que son 15% mas pobres y
desfavorecidas. Pese a que su cultura es heredada y se establecen leyes para salvaguardar sus
derechos, esta comunidad sigue luchando porque se respeten los mismos y sean reconocidas sus

identidades (Organizacion Internacional del Trabajo, 2022)

En el gréfico 2 se pueden observar algunos de los paises con mayor poblacién indigena en
América, esta fue elaborada tomando en cuenta el Gltimo informe de EI mundo indigena 2020, en el
cual se menciona que México cuenta con el mayor nimero de indigenas en América, alcanzado 25
millones de habitantes que corresponden a un 19% de su poblacidn total, como segundo puesto se

tiene a Guatemala con 6.5 millones y, lo sigue Bolivia con 5.6 millones de personas indigenas.
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Grafico 2:

Paises con mayor poblacion indigena en América 2019 -2020
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Fuente: Elaborado por Berger et al. (2020)

La grafica 3 muestra como la distribucion de matriculas de primaria a nivel nacional, indica
gue la matricula de mujeres que se inscriben a primaria con un porcentaje del 49% equivalente a
390,920 nifias, es menor que a la matricula de hombres en el mismo nivel educativo con un porcentaje
de 51% equivalente a 402,646 nifios pertenecientes de una comunidad indigenas.

Gréfico 3:

Matricula en las primarias indigenas por sexo 2018 — 2019

o

® Hombre

= Mujer

Fuente: Elaboracion propia con datos de la Direccion General de educacion indigena, (2021).

24



Los hablantes de lenguas indigenas en promedio asisten 5.7 afios a la escuela, es decir, el
grado mas alto que alcanzan es quinto de educacion primaria. Como se puede observar en el grafico
4 conforme pasa de grado la cantidad de nifios matriculados va disminuyendo, debido a que se
vuelven méas complicadas las actividades que se realizan, en primera instancia se comienza con una
matricula de 131,710, donde los que aprueban solo son 131,685, mientras que al llegar a sexto grado
la matricula con la que se inicia el ciclo escolar es de 126,844 y los alumnos que aprueban ese ciclo
escolar son 124,668.

Grafico 4:
Comparativa matricula y aprobados por grado 2018 - 2019

Sexto
Quinto
Cuarto

Tercero
Segundo

Primero

118,000 120,000 122,000 124,000 126,000 128,000 130,000 132,000 134,000 1

m Matricula = Aprobados

Fuente: Elaboracién propia con datos de la Direccion General de educacion indigena, (2021).

En el grafico nimero 5 se muestran los grados promedio, la escolaridad que alcanza la
poblacion mayor a 15 afios se encuentra entre los 5 a 6 afios de educacion primaria, mientras que la

poblacion en general es de 9 a 10 afios. Considerando lo anterior, alguna parte de la poblacion
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indigena no concluye la primaria, teniendo como resultado un nivel educativo bajo (INEGI, 2020).

Grafico 5:
Escolaridad Promedio

= Ok 9K

Hombres Mujeres Total

m Total Hablante de una lengua indigena No hablante de una lengua indigena

Fuente: Elaboracion propia con datos de estadisticas Instituto Nacional de Estadistica, Geografia e Informatica
(2020).

A nivel estatal, la matricula total de estudiantes en primaria pertenecientes a una comunidad
indigena es de 19,887, mientras que 9,686 equivalente a un 48% representa la cantidad de nifias. Por
otro lado, los nifios matriculados son 10,201 equivalentes a un 51%. Retomando lo mencionado
anteriormente, la cantidad de hombres matriculados sigue siendo mayor a la cantidad de mujeres, se

puede observar de mejor manera en el gréfico 6.

Gréfico 6:
Matricula en las primarias indigenas por sexo en chihuahua
2018 - 2019

Nifias
48%

Fuente: Elaboracion propia con datos de Direccion General de educacion indigena, (2021).
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Infortunadamente, la situacion actual en la que se encuentra la educacién no permite brindar
un servicio de calidad a ningun estudiante, siendo asi que exista mas dificultad en el aprendizaje de
los grupos vulnerables, en este caso las comunidades indigenas. Las cifras obtenidas demuestran que
a la educacién indigena en México le hace falta redisefiar los planes y programas que ofrece a las
comunidades, debido a que la cantidad de alumnos por grado disminuye considerablemente y, es
necesario asegurar que la educacion llegue a cada uno de ellos y conjuntamente garantizar que esta

les sirve, y que esté de acuerdo con su cultura, idioma y necesidades.
2.1.4 Retos y perspectivas de la alfabetizacion indigena

En este apartado se muestran los principales retos que conlleva la alfabetizacién de las comunidades
indigenas y diversos programas gque han buscado dar solucion a los diferentes desafios que se
presentan. En el pais, se localizaron que los grandes retos se categorizan en tres, los primeros son
relacionados con la escolarizacién de la poblacion, posteriormente, se presentan los retos afines con
el aprendizaje, y, por ultimo, los retos derivados del contexto, estas mismas categorias son las que

dividen los retos en Chihuahua.

A nivel nacional, en los retos relacionados con la escolarizacion de la poblacion, se tiene
que el principal desafio radica en que la educacién tiene que ser respetuosa con las distintas culturas,
también, proporcionar la oportunidad de que cada pueblo indigena pueda participar en la elaboracion,
en la toma de decisiones y la concepcion de los planes de estudio, a fin de tener sintonia entre las
necesidades de los pueblos indigenas y los contenidos educativos. Por otro lado, en los retos afines
con los aprendizajes, es necesario reconocer la diversidad que existe en México. Como desafio se
identifica garantizar el acceso a los diferentes grupos indigenas a la informacion, recursos para
desarrollar plenamente su potencial y alcancen su bienestar como ciudadanos. Por ultimo, los retos
derivados del contexto giran en torno a alfabetizar desde las diferentes lenguas indigenas, esto es
hacer que la educacion, los docentes y alumnos sean bilingues, con ello elaborar material adecuado
gue gire en torno a la comunidad a la que pertenecen y los docentes tengan la capacidad de identificar

las peculiaridades de cada comunidad (King y Schielmann, 2004).

En el estado, uno de los principales retos relacionados con la escolarizacion de la poblacion
indigena, es que el sistema educativo tiene una educacion que estd centralizada y se minimiza la
diversidad, por ende, la educacion que se brinda en las escuelas indigenas, rurales y urbanas tiene
poca consideracion de las caracteristicas de su contexto, por lo que se debe tener en cuenta que la
mayoria de los nifios indigenas requiere una educacion intercultural y bilinglie. En cuanto a los

relacionados con el aprendizaje, se repite, como a nivel nacional, la falta de contenidos que aborden
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su cultura, ademas se hace énfasis en que el espafiol es utilizado como un puente para comunicarse,
pero, al final es impuesto a los nifios indigenas. Por Gltimo, los retos derivados del contexto, en los
que principalmente las escuelas indigenas suelen ser las abandonadas por el gobierno, y son las que
tienen mayores carencias econémicas y organizativas. Por ende, un alto nivel de marginacion de la

poblacién indigena en el pais (Padilla, 2011).

Cabe resaltar que, debido a los retos antes mencionados, instituciones como Organizacion
para la Cooperacion y el Desarrollo Econémicos (OCDE), hacen la recomendacion a México que
garantice que todos los estudiantes puedan recibir una educacion de alta calidad, independientemente
de su origen. También que los contenidos sean adecuados y pertinentes a la cultura de su comunidad,
asegurando que se respete y promueva la diversidad. Por otra parte, indican la necesidad de brindar
una educacion de alta calidad, para ello, se requiere que los docentes conozcan el contexto, hablen la
misma lengua que los nifios y se favorezca una educacion bilingie e intercultural. Para garantizar que
la educacion llegue a cada uno de los estudiantes se recomienda que se establezca un programa que
proporcione becas en todos los niveles educativos, con ello se da la oportunidad de tener igualdad de

oportunidades en torno a los temas socioeconémicos (Strategy, 2017).

Por otro lado, paises que cuentan con una gran diversidad étnica con retos similares, han
buscado resolver los bajos niveles de alfabetizacion en las comunidades indigenas a través de
programas de alfabetizacion y promocidn de la diversidad. En primera instancia, cabe aludir que la
mayor parte de estos programas son desarrollados e impulsados por asociaciones como la
Organizacion de las Naciones Unidas (ONU) y Organizacion de las Naciones Unidas para la
Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO).

Se identifica una propuesta que vale la pena citar debido a que, pese a los afios de su
publicacidn, sigue siendo relevante y vigente en la actualidad, esta es una propuesta hecha en el 2003
en Santiago de Chile, elaborada por las Naciones Unidas, y lleva por nombre Bi-Alfabetizacién
Integral. Para poder ser integrante de este proyecto, es necesario que los participantes pertenecientes
a una comunidad indigena hablen y comprendan el espafiol, ya que principalmente se alfabetiza en el
mismo idioma, tomando en cuenta su contexto, al mismo tiempo, se ensefian cuestiones sobre su
cultura. Propone aprendizajes significativos a partir de palabras o simbolos generadores que propicien
un ambiente de reflexion de temas especificos que son del interés de la comunidad. Este proyecto se
ha ejecutado con éxito en México, Paraguay, Guatemala, Peru, Chile, Ecuador, Bolivia, entre otros

paises de América Latina (Hernandez y Calcagno, 2004).
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Por otra parte, el Comité Nacional de Alfabetizacion (CONALFA) y la UNESCO elaboraron
un Plan Estratégico Institucional de CONALFA Periodo 2015-2021 que alfabetiza con orientacion
productiva, teniendo lugar en Guatemala. Antes de elaborar el plan, se optd por realizar visitas
domiciliarias para conocer las causas del abandono escolar y se incorpord un equipo de supervisores
y orientadores encargados de asegurar que el proceso de alfabetizacidén se realice de manera
pertinente. Para el 2021 se alcanzé un indice del 96% de alfabetizacion de los participantes mayores
a 15 afios (2022).

En el periodo de noviembre del 2019 y octubre del 2020, se implementé la campafa
Patrimonio Linguistico Mundial de la UPV/EHU, con el proposito de sensibilizar principalmente a la
sociedad vasca sobre la importancia de la diversidad cultural y linguistica. Los resultados méas
notorios son que diversas organizaciones de dicha sociedad comenzaron a promocionar la diversidad,
incorporando a sus planes la divulgacion de esta campafia. Se buscaba garantizar la presencia y
reconocimiento de todas las lenguas y culturas, considerando que es factor imprescindible, no solo
para preservarlas, sino asegurar las personas hablantes de estas lenguas consigan un desarrollo

académico, personal y social (Askoaga, 2020).

Como se menciond, en México se han establecido programas que, aungue buscan resolver
los retos y problemas que se presentan en la educacion indigena, no le da un seguimiento adecuado,
por lo cual es poca o nula la informacién que se consigue sobre los resultados de estos. Al no evaluar

estos programas afecta a la elaboracion de un nuevo proyecto o recopilacion de lo que es funcional.
2.2 Justificacion

La educacién de los pueblos indigenas es crucial para el desarrollo de sociedades inclusivas
y equitativas. Al considerar la educacion desde un enfoque que respete y aprecie las culturas, idiomas
y saberes tradicionales de las comunidades indigenas, se colabora de manera importante en la
conservacion de su identidad cultural y en la transmision de su legado ancestral. Adicionalmente, la
educacion de los pueblos indigenas promueve la diversidad cultural y la comprensién intercultural,
contribuyendo a una sociedad mas enriquecida y diversa. Este método educativo es fundamental para
fortalecer a las comunidades indigenas, proporcionandoles los recursos necesarios para involucrarse

de manera completa en la sociedad, la economia y la politica de sus naciones.

El concepto de educacion indigena surge desde el encuentro entre indios y espafioles,
buscando transformar a los habitantes del pais, este se refiere a aquello que se considera que los
indigenas deben saber. En la actualidad, la educacién indigena en México tiene como proposito

disminuir la distancia entre las culturas. Desafortunadamente, este proceso implica la renuncia de las
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personas pertenecientes a una comunidad indigena a su cultura para poder adaptarse a la cultura

dominante (Ramirez, 2007).

La promociény estudio de la educacion indigena son fundamentales no solo para el desarrollo
integral de las comunidades indigenas, sino también para el progreso de toda la humanidad hacia un
futuro més equitativo y sostenible. Por consiguiente, en este estudio se investigard y se comprendera
el proceso de alfabetizacion de las comunidades indigenas, en particular con la comunidad raramuri.
La educacion de las comunidades indigenas es un asunto de gran relevancia que va méas alla del
ambito educativo, ya que tiene un impacto significativo en la conservacion de la cultura, la igualdad

social y el progreso sostenible.

México se destaca por su amplia diversidad linguistica a nivel global, con la presencia de
alrededor de 62 grupos étnicos distintos. Con el paso del tiempo y segun el censo llevado a cabo por
el Instituto Nacional de Estadistica y Geografia (INEGI), se evidencia una preocupante tendencia de
disminucién constante en la cantidad de personas que hablan lenguas indigenas (INEGI, 2022). El
ambito educativo ha tenido un impacto importante en el cambio de idioma, principalmente por la
predominancia del espafiol. No obstante, se procura incorporar aspectos linglisticos y culturales

relacionados con la comunidad indigena con la que se interactle (Baeza y Flores, 2024).

Por lo anterior, se reconoce como problematica principal que el proceso de alfabetizacion es
llevado en espafiol, lo cual implica la perdida de elementos culturales y sobre todo lingtisticos. En
esta investigacion, se desarrollan cuatro problematicas que afectan directamente al proceso de
alfabetizacion. En los siguientes parrafos se describen los desafios educativos, modelos y métodos,

formacion y practica docente, por Gltimo, la exclusién social.

El proceso de alfabetizacion es un aspecto base en la educacion indigena, se pretende que
como resultado del aprendizaje de este se promuevan la conservacion, utilizacidn y supervivencia de
su cultural, lengua, conocimientos, tracciones y sobre todo la identidad del pueblo indigena. Sin
embargo, dentro de este proceso existe una serie desafios educativas, se establecen cuestiones como
falta de acceso a material de texto, pertinencia cultural, desconexion entre los contenidos y cultura de

la comunidad, entre otras (King y Shielmann, 2004).

Para la alfabetizacion de las comunidades indigenas es necesario desarrollar modelos y
métodos que respondan a los desafios y proporcionar herramientas necesarias para unir los &mbitos
sociales. Desgraciadamente, los elementos que se incorporan se encuentran bajo la misma estructura
donde se generaliza, convirtiéndola en un instrumento que satisface las necesidades de las clases

dominantes, ademas de alinear cada elemento con la finalidad de dejar de lado los modelos
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neocolonizantes. Para ello, es necesario hacer una ruptura en los esquemas y desarrollar un sentido
de autonomia a través de la educacion (Consejo Nacional de Evaluacién de la Politica de Desarrollo
Social, 2022).

Un actor clave en el proceso de alfabetizacion es el docente. En este sentido, es necesario
formar docentes que sean capaces de conocer a fondo su lengua y su cultura y tener habilidades para
transmitir ese conocimiento. Ademas, es necesario que dentro de la practica docente asista de manera
constante a capacitaciones que le permitan enfrentarse a multiples retos relacionados con las reformas,
cambios de planes y programas, conjuntamente realizar evaluaciones constantes dentro de su aula y

conocer los aspectos en los que se pueda mejorar (Jiménez-Naranjo y Mendoza-Zuany, 2016).

La exclusion social es un elemento latente que lamentablemente estd presente en los
diferentes &mbitos educativos y, la educacién indigena no queda exenta de esto. Desarrollar un
ambiente de exclusion, puede verse influenciado por los valores, las normas y las formas de hacer las
cosas que se han considerado aceptables y se reflejan en lo cotidiano. La exclusién se encuentra
presente en diversos elementos, como el dominio de la lengua del alumnado, el trato que brindan los
docentes a cada uno de sus alumnos, la convivencia entre estudiantes, la practica docente, creencias

arraigadas poco inclusivas, entre otras (Solis et al., 2023).

La sociedad tiene una responsabilidad pendiente con las comunidades indigenas, ya que la
educacion que reciben es desigual y no les brinda la posibilidad de participar plenamente ni acceder
a oportunidades que les permitan progresar en términos econémicos y sociales. La situacion en las
comunidades indigenas es distinta a la que se observa en otros contextos. Resulta fundamental
reconocer que los pueblos indigenas son individuos dignos de consideracion, y que tienen el derecho
de expresar sus opiniones frente a las injusticias que enfrentan. En esta perspectiva, las culturas
predominantes deberian reflexionar sobre los contextos de cada aspecto y no solo en sus propias
ventajas. Por lo tanto, es de gran relevancia analizar esta problematica y las que se derivan de ella,

con el objetivo de poner en evidencia los elementos que requieren mejoras.
2.3 Planteamiento del problema de investigacién

La educacion ha evolucionado para satisfacer las necesidades de la sociedad segin el momento
temporal en que se encuentre. Como se ha mencionado, México es uno de los paises con mayor
diversidad indigena en América, pero la realidad es que brindar una educacion para la comunidad
indigena se traduce en un mayor reto para el gobierno, debido a que cada comunidad indigena tiene
un dialecto diferente, por lo que, se impone el aprendizaje del idioma espafiol, ocasionando que la

educacion para cada nifio indigena genere un esfuerzo extra para poder aprender.
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Por lo tanto, el trabajo parte de la siguiente pregunta de investigacion: ;Cémo se implementan
los procesos de alfabetizacion en el idioma espafiol para evitar la exclusion social por motivo de

lenguaje en la comunidad raramuri residente en Ciudad Juarez?

A fin de orientar el trabajo se tomaron cuatro categorias: 1. Educacién indigena de calidad,
que lleva a la pregunta: ;De qué manera el proceso de alfabetizacion busca resolver los desafios
educativos que surgen en la educacion indigena a nivel primaria?; 2. Modelos y métodos para la
ensefianza del espafiol, a fin de responder el cuestionamiento ¢Qué afectacidn tiene en el aprendizaje
en los nifios indigenas los métodos y modelos que se utilizan? 3. Proceso de alfabetizacién, que
permite reflexionar sobre el siguiente punto: ¢ De qué manera la formacion y la practica docente hace
funcional el proceso de alfabetizacion? 4. Exclusion social a partir del aprendizaje de la
lectoescritura, desarrolla la pregunta ¢De qué forma se genera el aprendizaje de la lectoescritura para

comunidades indigenas y evitar la exclusion social?
2.4 Objetivos
El objetivo general es:

Analizar la manera en la que se implementan los procesos de alfabetizacion para evitar la exclusion

social por en la comunidad rardmuri residente en Ciudad Juarez.
Los objetivos especificos son:

1. Examinar la forma en que se implementan los procesos de alfabetizacion para resolver los

desafios educativos que surgen en la educacioén indigena a nivel primaria.

2. ldentificar los modelos y métodos para la ensefianza de la lectoescritura, ademas de su

afectacién en el aprendizaje en los nifios indigenas.

3. Interpretar la funcionalidad de la formacion y practica docente para alfabetizar a los nifios

indigenas.

4. Describir la forman en que se genera el aprendizaje de la lectoescritura para comunidades

indigenas y evitar la exclusion social.
2.5 Supuesto de la investigacion
Se trabaja con el siguiente supuesto:

e Laaplicacion de los procesos de alfabetizacion previene la exclusion social en comunidades

raramuris.
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CAPITULO IIl. FUNDAMENTOS TEORICOS

Como se ha abordado, la educacidn indigena ha representa un reto a lo largo de su historia, ya sea por
los programas fallidos o por la preparacion de los docentes. Aunque en el pais se piense que lo
desarrollado ha sido adecuado, se siguen mostrando situaciones de analfabetismo, la desigualdad de
oportunidades o resultados menores al promedio. Por ello, se piensa que la sociedad tiene una deuda

educativa con las comunidades indigenas.

Con el fin de comprender el problema de investigacién, es necesario realizar una
aproximacién a través de teoria y conceptos que parten desde dicho fendmeno, con el propésito de
crear un vison particular sobre la educacion indigena. Este capitulo se divide en cuatro apartados, el
primero aborda las Politicas educativas indigenas, en el segundo se puede encontrar los modelos y
métodos para la ensefianza del espafiol, durante el tercer apartado, se incluye los procesos de
alfabetizacion, por Gltimo, se establecen elementos que ocasionan la exclusion social a partir del

aprendizaje de la lectoescritura.
3.1 Proceso de alfabetizacion en comunidades Indigenas

En numerosas ocasiones, las comunidades indigenas se encuentran con obstaculos importantes para
obtener una educacion de alta calidad, tales como la insuficiencia de recursos apropiados, la
discriminacidn linguistica y cultural, asi como la exclusion politica y econémica. La capacidad de
leer y escribir, especialmente en el idioma nativo, proporciona a dichas comunidades la habilidad de
comunicarse, involucrarse en la toma de decisiones que impactan sus vidas y proteger sus derechos.
La educacion en comunidades indigenas es un procedimiento fundamental que trasciende la mera
instruccion en lectura y escritura. La preservacion y fortalecimiento de la identidad cultural es
esencial, asi como la promocion de la autonomia y el empoderamiento, y la facilitacion del acceso a

oportunidades educativas, econdmicas y sociales.
3.1.1 Alfabetizacion

Para englobar el concepto de alfabetizacion, es necesario comprender que dentro del término se
concentran varias disciplinas y enfoques. De acuerdo con Manghi et al. (2016), la alfabetizacion se
enriquece, por ejemplo, de la linglistica que son las palabras y textos que implican un significado,
luego viene la psicologia, en la cual se concentra el aprendizaje y la comprension, y asi mismo la

sociologia, en la cual se disputa la atribucién de la educacién y la transformacion social (p. 81).

Segun la Real Academia Espafiola (2023), el concepto de alfabetizacion viene de la palabra

alfabetizar la cual significa: ensefiar a alguien a leer y escribir (Real Academia Espafriola, 2023). Por
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lo tanto, tomando en cuenta el concepto terminoldgico y lo que abarca més alla del simple criterio, el
trabajo de los docentes encargados es llevar a cabo proceso de alfabetizacion que considere mas
elementos para las comunidades indigenas, predispone que no solamente deben de tener en cuenta
las barreras que puedan existir en el lenguaje, si no, la manera de abordar a los alumnos, entender el
entorno en el que se encuentran y que les sea favorable el conocimiento adquirido, asi como los

recursos con los que se cuenten para dicha tarea.

Para fines de este trabajo se tomaré el concepto de alfabetizacion propuesto por Larraz (2021)
que establece que es necesario poseer la capacidad de leer y escribir, ademas de desarrollar
habilidades linguisticas y cognitivas que son necesarias para propiciarse y recrear la lengua escrita.
El proceso de alfabetizacion es permanente y progresivo. Un mayor dominio ayuda al sujeto a acceder
a los conocimientos, adquirir capacidades especificas y entrar a una cultura escrita. Se toma el
concepto de alfabetizaciéon como un proceso de aprendizaje de la lengua escrita, la lectura y la

escritura.
3.1.2 Proceso de alfabetizaciéon

Para fines de esta investigacion, se describe el proceso de alfabetizacion desde lo propuesto por Emilia
Ferreiro y Ana Teberosky. En su libro Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio, publicado
en 1979, describen que este es el resultado de las diferentes interacciones que tiene el sujeto con su
entorno, el objeto de conocimiento, sus observaciones, la generacion de ideas, la formulacion de
hip6tesis, entre otros elementos. Asi mismo describen la alfabetizacion como un proceso que se
adquiere de forma natural y que empieza a desarrollarse antes del ingreso a la educacion formal.

Ademas, indican que esta no es exclusiva del entorno escolar (Ferreiro y Teberosky, 1979).

La alfabetizacién es un proceso por el cual los nifios desarrollan sus propios sistemas de
escritura y lectura, interactuando con su entorno. Por ellos, se enfatiza en la importancia de la
construccidn personal y la interaccion con el entorno en el proceso de alfabetizacion. Segun Ferreiro
y Teberosky, los nifios no tienen habilidades de lectura y escritura desde el nacimiento; en cambio,
desarrollan estas habilidades a través de su experiencia y las interacciones con su entorno. Las
competencias linguisticas, como el conocimiento del sujeto sobre el lenguaje, juegan un papel

importante en el proceso complejo de la lectoescritura (Montealegre y Forero, 2006).

La lectura conlleva dar sentido a partir de los diferentes signos gréficos y esquemas de
pensamiento que cada individuo escribe. Mientras que la escritura es producir un sentido por medio
de signos gréficos y esquemas de pensamiento, también debe tener un significado y un propdsito. Es

de suma importancia permitir que los nifios comenten errores, ya que con ello se les ayudan a validar
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0 sustituir sus hipétesis, también es necesario que los nifios manifiesten dentro de los juegos

simbolicos la iniciativa de aprender a leer y escribir (Vissani et al., 2017)

El proceso de aprendizaje de la lectura y la escritura de un nifio se conoce como niveles de
lectoescritura; éstos, a su vez, se dividen en dos, los niveles de lectura y los niveles de escritura. Los
procesos de adquisicion de la escritura y la lectura son distintos, ya que cada estudiante es diferente
y su contexto es distinto, entre otros &mbitos. La importancia de estos niveles radica en que permite
a los encargados de desarrollar estas habilidades tener una guia sobre el proceso que se desarrolle y

lo que se requiere adquirir o mejorar (Ferreiro y Teberosky, 1979).

35



Tabla 1:

Niveles de lectoescritura

Concepto Definicion

Etapa presilabica Durante este periodo, comienzan a distinguir entre las letras y los dibujos,
copian letras y aprenden sus nombres de memoria sin darle un sonido a cada
letra. Cuando los nifios escriben o leen su propia escritura en este nivel, no
intentan establecer una correspondencia entre letras y sonidos. En este punto,
el nifio cree que la cantidad de letras en el nombre esta relacionada con el
tamafio del objeto.

Etapa silabica El nifio supone que una palabra larga representa cualquiera de las letras que
ya conoce porgue ain no comprende el significado de cada una de las letras.
Se incluyen producciones que pueden ajustar la cantidad de silabas de una
palabra o que ya pueden ajustar la cantidad de letras en funcion de la cantidad
de silabas de la palabra. En los casos en que el nifio usa una letra apropiada
para representar la mayoria de las silabas, las letras pueden o no tener el valor
sonoro convencional. En el segundo caso, cualquier letra puede representar
una silaba.

Silabico-alfabética Los nifios realizan un analisis silabico, escribiendo una letra para cada silaba,
y un analisis intrasilabico hasta llegar a los fonemas en este nivel. Una
combinacion de representacion de silabas y fonemas se produce como
resultado. Los nifios utilizan tanto la escritura sildbica como la escritura
alfabética en este nivel. En otras palabras, utilizan silabas y letras. Aunque
todavia pueden cometer errores, empiezan a reconocer ciertas similitudes

entre las letras y los sonidos.

Alfabético El nifio llega a la Gltima etapa cuando aprende qué sonido representa cada una
de las letras del alfabeto y puede combinarlas correctamente. Aunque la
ortografia no es convencional, las producciones en este nivel presentan una

correspondencia sistematica entre letras y sonidos.

Fuente: Elaboracion propia con datos de Portilla y Teberosky, (2007).

En la tabla 1 se definen de acuerdo con Portilla y Teberosky, (2007), los cuatro niveles de
lectoescritura que son el presilébico, el sildbico, el silabico-alfabético y el alfabético. En el primer
nivel, el nifio comienza a copiar lo que la docente escribe sin relacionar los sonidos con las letras. En
la etapa silabica, empieza a dar un valor sonoro a las letras; ademas, diferencia el tamafio de las

palabras escritas. En el silabico-alfabético, inicia escribiendo algunas palabras, aunque ain comete
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errores como saltarse letras. Por Gltimo, en el alfabético comprende el sonido de cada letra y puede

escribir lo que le dicten, a pesar de esto, comete errores ortograficos.
3.1.3 Alfabetizacion en comunidades indigenas

El proceso de alfabetizacion es especialmente significativo en contextos de diversidad cultural y
linglistica, como en las comunidades indigenas, donde la alfabetizacion puede desempefiar un papel
vital en la preservacion y revitalizacién de lenguas y culturas. Sin embargo, a menudo, estas
comunidades enfrentan desafios particulares, como la falta de materiales educativos adecuados, la
escasez de maestros capacitados y la imposicién de sistemas educativos que no reflejan ni respetan

sus conocimientos y practicas tradicionales.

Schmelkes (2007), afirma que, “el proceso debe ser bilateral: si un indigena bilingiie se
alfabetiza en castellano o en la lengua dominante del pais de que se trate, debera transferir estas
habilidades a la lengua propia” (p. 4). Es decir, es fundamental que para la alfabetizacion se elaboren
materiales en la lengua indigena, que dichos materiales tengan que ver con la cultura propia, traducir
todo aquello que se encuentre a punto de extinguirse como lo son los cantos y los rezos propios de su
historia.

Tal cual, indica Clay (1993), “la forma menos complicada de iniciar el proceso de
alfabetizacion consiste en comenzar a leer y escribir en el idioma que ya se habla” (p. 37), en otras
palabras, sera mas sencillo comenzar con lo que ya se sabe. El proceso de alfabetizacion dentro de
una institucién educativa implica un esfuerzo mayor, los docentes deben de estar preparados, aungue
para los nifios, aprender un segundo idioma resulta un poco mas sencillo. También les incumbe
ofrecer dentro de sus clases programas acordes a las necesidades de estos, ofreciéndoles experiencias
practicas para el segundo idioma e introducir en sus clases mismas historias de la cultura propia. Asi
mismo, los docentes se comprometerian a un excelente dominio de la segunda lengua que se estara

impartiendo, asi como aquellos ayudantes con los que cuenten.

Los nifios son mas habiles para absorber la ensefianza de la alfabetizacion en cuanto a
escritura y lectura se refiere, siempre y cuando los mismos se encuentran en un clima reconfortante,
lleno de su cultura, y en donde ellos puedan tomar decisiones, las situaciones que se manejen tengan
que ver con su dia a dia, incentivandolos a que actlen e intenten comunicarse méas y los textos no
sean solamente aquellos de origen académico, poder leer inclusive etiquetas; nuevamente, algo que
vaya con su diario, y méas que nada, como se ha venido mencionando. Ademas, el apoyo que reciben
de manera metodoldgica, los docentes estén capacitados y sean un pilar fundamental en el proceso de
alfabetizacion (Jolibert, 1993).
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Es importante considerar la parte de la escritura dentro del proceso de alfabetizacion, pues en
ésta se conocen las palabras que son similares por sus sonidos, la ortografia, letras y palabras propias
de la cultura del alumno y el método mas sencillo o bien, el que llevaria menos tiempo, seria llevar
en conjunto la ensefianza de la escritura y lectura, a diferencia de la ensefianza de estos por separado
(Clay, 1993).

3.2 Modelos y Métodos para la ensefianza de la lectoescritura a comunidades indigenas

La ensefianza de la lectoescritura a comunidades indigenas es fundamental y representa un gran
desafio, ya que implica no solo la transmisién de habilidades basicas de lectura y escritura, sino
también la preservacion vy revitalizacién de lenguas y culturas ancestrales. Tradicionalmente, los
sistemas educativos han impuesto lenguas y metodologias de la cultura dominante, lo que ha resultado
en la marginalizacién de las lenguas indigenas y una desconexién entre la educaciéon formal y la
realidad de los estudiantes indigenas. Por ello, los modelos y métodos empleados en este contexto
deben ser culturalmente pertinentes y linglisticamente inclusivos para ser efectivos y respetuosos con
las tradiciones y contextos de las comunidades indigenas. En este apartado abordan los modelos y

métodos empleados para ensefianza de la lectoescritura en comunidades indigenas.
3.2.1 Modelos para la ensefianza de la lectoescritura a comunidades indigenas

Los modelos de ensefianza de la lectoescritura dirigidos a comunidades indigenas buscan promover
un enfoque intercultural y bilinglie que respete y valore las lenguas y culturas indigenas. Estos
modelos incluyen la incorporacién de las lenguas maternas en el proceso de alfabetizacion, la creacion
de materiales educativos culturalmente relevantes y la capacitacion de maestros en pedagogias
interculturales. Ademas, enfatizan que las comunidades indigenas deben participar activamente en el
disefio y la implementacion de los programas educativos para asegurarse de que reflejen sus valores,

conocimientos y préacticas tradicionales.

Antes de entrar de lleno con el tema, es necesario definir el concepto de modelo educativo,
el cual conlleva una sintesis de elementos teoricos y enfoques pedagdgicos que buscan guiar a los
docentes en su practica. Cada institucion o gobierno asume un posicionamiento, lo que requiere
establecer un modelo educativo que esté alineado con metas que se busquen cumplir, ya que es
necesario definirlo y que sea congruente con cada uno de los elementos de las propuestas que se hagan

y la formacion que se le brinda a los docentes (Barrientos, 2018).

Santander y Tapia (2012) exponen que los modelos educativos confieren pautas entre la
ensefianza y el aprendizaje tanto dentro como fuera del aula, y afirman que “los modelos pedagogicos

buscan la unidad de los cédigos culturales concretandolos en la comunidad educativa dando los
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lineamientos a partir de estrategias concretas de ensefianza” (p. 14). Es decir, es importante tomar en
cuenta el entorno en el que se ubican los alumnos pues esto impacta en la manera en la que el docente

debe de adaptarse para seguir el modelo para el aprendizaje dentro del aula.

De acuerdo con Verdin y Meza (2010), un modelo educativo esta compuesto de objetivos
enfocados en dirigir la formacion académica. Dicho modelo debera estar elaborado por tres
elementos; filosofico, aqui se manifiesta todo lo referente a conceptos, epistemologia y antropologia,
se formula el curriculum y se define el margen del conocimiento y toman en cuenta los valores que
se van a tratar. El segundo elemento es el pedagdgico; constituido por la orientacion de la forma de
aprendizaje, la manera, el tiempo, el proceso y los métodos que se van a utilizar para alcanzar dicha
meta. Finalmente, se encuentra el elemento politico; en donde se identifica la cohesion entre los dos
primeros elementos, estructurando entonces el modelo educativo que se fijard para seguir en el

proceso académico.

Asimismo, es necesario definir el término interculturalidad, éste es un proceso continuo de
comunicacion, aprendizaje y relaciones entre individuos y grupos que poseen diferentes
conocimientos, practicas diarias, valores y tradiciones que se expresan como parte de su identidad. El
desarrollo integral de cada persona, por encima de sus diferencias culturales y sociales, es el objetivo
de este proceso, que busca construir y brindar un respeto mutuo, impulsado por el conocimiento de
cada cultura (Ortiz, 2015).

Para comprender los siguientes parrafos, también, es preciso definir la palabra educacion
bilingle, la misma es un enfoque educativo en el que se utilizan dos lenguas como medios de
instruccion en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Este modelo tiene varios objetivos, entre ellos,
el desarrollo de la competencia linguistica en ambas lenguas, la conservacion y promocion de la
lengua y cultura minoritaria, y la mejora del rendimiento académico general de los estudiantes. La
educacion bilingle es particularmente relevante en contextos donde existen comunidades linguisticas
minoritarias, como las comunidades indigenas, ya que permite a los estudiantes aprender de manera

efectiva mientras preservan y valoran su lengua y cultura materna. (Galdames,1989).

Desde la década de los noventa se aprob6 el modelo educativo intercultural bilingle, que
busca revertir los efectos de la castellanizacién impuesta durante siglos. Su propdsito es encontrar
armonia entre culturas y lenguas, ademas crear un ambiente reciproco, donde el intercambio de
conocimientos, pensamientos, costumbres, entre otros. Es fundamental para el proceso educativo a
pesar del tiempo que ha trascendido y a un largo camino de prueba y error, sigue siendo heterogénea

y centralizada (Barriga, 2004).

39



La educacion intercultural bilingte (EIB) es una educacion abierta y flexible, pero a la vez,
enraizada en y a partir de la cultura local del alumno. Es decir, la forma de pensar y de vivir de los
estudiantes, su relacion con el entorno, sus costumbres y tradiciones, y su conjunto de simbolos y
significados culturales propios. La lengua indigena materna se considera un tesoro en este modelo;
pues se ensefia en su riqueza y se utiliza como lengua de ensefianza para otras disciplinas, como la
historia, las ciencias de la vida y otras. El curriculo tiene como objetivo transmitir al nifio los
conocimientos, las interpretaciones y los saberes de las dos culturas. Una educacidn que no excluye
lo propio, ensefiando al otro la lengua materna y la cultura (Viveros-Marquez y Moreno-Olivos,
2014).

La necesidad de establecer marcos nacionales de educacion bilingie para el mantenimiento
y el rescate de las culturas y lenguas indigenas impulsa el concepto de educacion intercultural bilinglie
en América Latina. Se comenzaron a comprender dos conceptos bajo el término de educacion
intercultural bilingle. Primero, una peticion politica indigena para eliminar la exclusién y promover
la educacion cultural y linguistica desde el indigena para el indigena. En segundo lugar, la
legitimizacién de los derechos étnicos colectivos mediante mecanismos de regulacion educativa para

los indigenas es el proceso de interculturalidad socioestatal burocratizado (Bell, 2020).

El contexto social y cultural del alumno es fundamental para el proceso de aprendizaje, y la
cultura es vista como algo dindmico, cambiante y adaptable, segin el modelo Intercultural bilingue.
El enfoque intercultural se plantea en la educacion como un modelo para considerar los saberes, los
conocimientos, las lenguas y otras expresiones culturales como recursos para transformar la practica
docente, evitando que la formacion de ciudadanos se base en la exclusion. Usarlo como estrategia
educativa para cambiar las relaciones entre sociedades, culturas y lenguas desde una perspectiva de
equidad, calidad y pertinencia, construyendo respuestas diversas y significativas en los ambientes de

aprendizaje (Viveros-Marquez y Moreno-Olivos, 2014).

Este modelo educativo busca que la lectura y escritura se realicen en el lenguaje de la
comunidad con la que se trabaja, a través de la produccién de textos escolares en dialecto indigenas
que hablen acerca de historias locales, mitos y leyendas. Cabe resaltar que la elaboracion de los libros
de texto representa una dificultad considerable, debido a la falta de metalenguaje y del manejo
didactico en las lenguas originario. Para la elaboracion de dichos libros se utilizaron tres formas
principales de contextualizacion: la traduccion de los contenidos del curriculo oficial en castellano a
la lengua materna; la seleccion de contenidos de la cultura indigena que se enfocan en el curriculo

oficial; y la creacion de un curriculo propio (Valiente-Catter, 2008).
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Bastiani et al. (2012) establecen que el modelo bilingle bicultural, prioriza que los alumnos
deban de alcanzar el objetivo de la lectoescritura primero de la lengua materna y después del espafiol,
pues si se tomaba en cuenta primero la lengua materna los alumnos estarian dispuestos a aprender un
segundo lenguaje. La expectativa era que los alumnos llevaran de la mano ambas lenguas, pero debido

a que se le dio un mayor interés a la ensefianza del espafiol, result6 lo contrario, comenz6 un rezago.

Es fundamental destacar que la formacion docente es un elemento esencial para la correcta
implementacion de los modelos educativos. Uno de los deberes del docente es adquirir un profundo
conocimiento de dichos modelos. Segun Apodaca et al. (2023), sostienen que un modelo educativo
intercultural debe fundamentarse en la diversidad e incluir la proteccion de los derechos lingtisticos
y culturales tanto dentro como fuera del ambito educativo. Es esencial la participacion de la
comunidad en la planificacién del modelo educativo, ya que, al considerar las preferencias de la

comunidad, se pueden satisfacer las expectativas.

De acuerdo con Francis (1997), existen diversas variables ademas de la discriminacion que
dificultan la alfabetizacion en las comunidades indigenas: modelos como castellanizacion directa; el
reconocimiento del espafiol como idioma nacional, normalizar la lengua propia de las comunidades
indigenas, y el tiempo y los recursos. Es decir, para un alumno que vive en el campo es mas
complicado integrarse a un modelo educativo e incluso a una institucion educativa, pues es distinto
el tiempo que se determina para este tipo de actividades en las zonas rurales y las zonas urbanas, en

donde se alega que en las zonas rurales ven la alfabetizacién como algo que no es productivo.

Cabe destacar que para que un modelo funcione correctamente, como anteriormente se
menciond y mas adelante se puede visualizar gracias a otros autores; es primordial que siempre se
respete la lengua materna de las comunidades indigenas, no se puede relegar de ella, sino trabajar en
conjunto para la alfabetizacion. De este modo, se cumplirian las expectativas de las comunidades al
incorporar una segunda lengua y al aceptar y promover la cultura y lengua nativa. Ademas, se
garantizaria una educacion de calidad, evidenciada por la preparacion de los docentes en ambas
lenguas y su adhesion al modelo educativo. Asimismo, se estaria adaptando a las particularidades de

cada nuevo grupo con el que se trabaje.
3.2.2. Métodos para la ensefianza de la lectoescritura a comunidades indigenas

La instruccion de la lectoescritura a comunidades indigenas representa un reto y una ocasion
especial para fomentar la inclusion y el respeto hacia la diversidad cultural. Los procedimientos

empleados para instruir en la lectoescritura en entornos indigenas deben ser adecuados culturalmente,
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abarcar linguisticamente a todos y ajustarse a las necesidades particulares de cada comunidad. Las
estrategias para ensefiar a leer y escribir en comunidades indigenas abarcan enfoques como la
educacion bilingue intercultural, la utilizacién de materiales educativos adaptados al contexto y la
implicacion activa de la comunidad en el &mbito educativo. Estas estrategias tienen como objetivo no
solo instruir en habilidades fundamentales de lectura y escritura, sino también incorporar el saber y
las costumbres culturales autdctonas en el plan de estudios, promoviendo asi un aprendizaje mas

significativo y pertinente para los educandos.

El método de ensefianza se refiere a la secuencia de acciones, actividades y operaciones que
el docente realiza para impartir un contenido educativo. Constituye la ruta que se sigue para alcanzar
el objetivo propuesto. El conjunto de acciones, actividades u operaciones del docente que evidencian
la naturaleza de las formas académicas de estructurar el proceso con el fin de alcanzar los objetivos
de ensefianza. La relacion fundamental entre el docente y el estudiante es un componente esencial del
proceso educativo. En este procedimiento, el docente elabora el plan de la actividad del estudiante en
relacion con el tema de estudio. Como consecuencia de esta actividad, el estudiante comienza el

proceso de asimilar el contenido de la ensefianza (Navarro y Samon, 2017).

Las estrategias de ensefianza son los diferentes procedimientos que un docente emplea para
guiar a los estudiantes hacia el cumplimiento de los objetivos educativos establecidos, y se denominan
métodos de ensefianza. La didactica guia el proceso de ensefianza-aprendizaje a través de este enfoque
metodoldgico. La caracteristica principal del método de ensefianza es su enfoque en un objetivo
especifico, que se logra a través de acciones y operaciones planificadas y sistematizadas. En términos
generales, un método es un recurso para alcanzar un objetivo especifico. Consiste en una
consideracion de las diferentes vias que pueden ser seguidas para lograr dicho objetivo. Por
consiguiente, el método desempefia la funcién de ser un recurso para un propésito determinado
(Vargas, 2009).

Dependiendo de las necesidades educativas, un método puede ser empleado de manera
particular o puede combinarse con otro. Los maestros siempre creardn estrategias particulares
adaptadas al entorno sociocultural e institucional especifico, asi como a las caracteristicas y
experiencias previas de los alumnos. Un método también estard impulsado por el ambito en el que se
manejan los alumnos, el entorno en el cual se estan desarrollando, seré trabajo del docente llevar a
cabo un adecuado uso de los métodos para el manejo de sus clases de acuerdo con lo que los alumnos

han estado viviendo y su cotidianidad (Davini, 2008).

42



A pesar del arduo trabajo que se ha hecho para que los modelos educativos consideren las
necesidades de los miembros de las comunidades indigenas los métodos para ensefiar a leer y escribir
siguen siendo los mismos que se utilizan para los nifios mestizos, aunque en repetidas ocasiones
dentro de este documento se ha hecho hincapié en la importancia de alfabetizar tomando en cuenta la
cultura local del alumno, la realidad es que no existe un método especifico que considere todos los
elementos mencionados a lo largo del documento. Por ello, en los siguientes parrafos se van a
describir los principales métodos utilizados para ensefiar a leer y escribir, que son el método fonético,

el método silabico y el método global.

3.2.2.1 Método Fonético

El método fonético es una técnica sintética que se fundamenta en la capacidad cognitiva de
combinar los elementos del lenguaje, como las letras, para construir silabas y, posteriormente, generar
palabras, abarcando desde lo elemental hasta lo mas avanzado. A través de la repeticion sistemética
y veloz, se consigue combinar y formar las silabas que se estaban introduciendo, al mismo tiempo
gue se presentan el sonido nuevo y el sonido conocido. Una vez que se ha comprendido el
funcionamiento del método fonético, es posible identificar el sonido correspondiente a cada letra y
combinarlos para formar palabras nuevas (Cabezas, 2006).

La via cerebral es el fundamento de este procedimiento. Tome en cuenta los impactos del
cerebro, los circuitos neuronales y su interaccién con las estructuras fonoldgicas. Para construir
estructuras complejas, es necesario comenzar desde los conocimientos que el nifio posee desde el
inicio y avanzar gradualmente en su adquisicion del lenguaje. Este enfoque sugiere, por lo tanto,
iniciar desde la unidad mas bésica del idioma hasta la elaboracion de textos de mayor complejidad
(Bonillo y Silvestre, 2022).

3.2.1.2 Método Sil&bico

Uno de los enfoques mas ampliamente aceptados para la instruccion de la lectura y escritura es el
método silabico. A través de la técnica de lectura literal, es posible formar silabas al combinar vocales
y consonantes. De esta manera, se pueden construir palabras y, de manera progresiva, frases
completas. Las silabas son componentes fundamentales que trascienden la identificacion de los
sonidos Yy la representacion grafica de las letras. Sin embargo, se aconseja articular los sonidos de
forma individual, en lugar de leer deletreando. Es preferible combinar el sonido entre una vocal y una

consonante, o viceversa, al pronunciar las palabras (Crespo, 2022).

La ensefianza de las consonantes y las vocales para la formacion de silabas se conoce como
método silabico. Este enfoque se centra en el analisis de silabas mas complejas, descomponiéndolas

en unidades basicas individuales. ¢ Usted considera que esta es la unidad mas pequefia que se puede
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pronunciar en un golpe de voz? La caracteristica de ser sintético de este método radica en su enfoque
en identificar las unidades mas béasicas del lenguaje. Dado gque algunas personas pueden utilizar las
grafias de forma mecénica sin comprender su significado real, aquellos que aprenden mediante estos

métodos suelen presentar una lectura sildbica, pausada y carente de significado (Romo, 2021).

3.2.1.3 Método Global

El método de lectoescritura global con el uso de su memoria visual, el reconocimiento de oraciones,
palabras y frases, se relacionan espontaneamente y distinguen los elementos idénticos en la imagen
de dos palabras distintas. De esta manera, la palabra escrita es la representacion de una imagen que
evoca cada concepto. En la presentacion escrita, los signos que componen las palabras tienen un
significado y se convierten en fonemas. El entendimiento completo de la oracion y las palabras
permite una lectura fluida e inteligente desde el principio, lo que fomenta la comprension lectora
(Rosano, 2011).

Para ensefiar la lectura y la escritura, se utiliza el mismo método que se emplea en la
ensefianza del habla a los nifios. Se pueden reconocer oraciones y frases en nifios y nifias gracias a su
memoria visual. Para el proceso del método global se siguen cuatro etapas, que son las siguientes:
1ro comprension, 2da imitacion, 3ra preparacion y 4ta produccién. Al permitir que los alumnos
comprendan el funcionamiento del sistema de escritura y al mismo tiempo que lo utilicen para una
variedad de actividades diarias, es un método de aprendizaje significativo. Desde temprana edad, esto

fomenta y facilita la comprensién lectora (Vasquez y Cardenas, 2022).

3.3 Formacioén y préctica docente para la ensefianza de la lectoescritura a comunidades

indigenas

En la actualidad, la educacion indigena sigue mostrando desconocimiento por parte de los docentes
gue se encargan del proceso de ensefianza - aprendizaje, lo que ocasiona que muchos nifios indigenas
no reciban una formacion de calidad. En este apartado se pretende analizar la formacion y la practica
gue llevan a cabo los docentes en relacion con la educacién indigena, especificamente para el proceso

de ensefianza de la lectoescritura.

En primera instancia, es importante sefialar que ser docente es una profesién que conlleva
una gran responsabilidad, ademas de que repercute en la vida de terceras personas, no solo en el
ambito académico, sino en los aspectos sociales y emocionales. También implica que se encuentran
en constante formacion para respaldar su trabajo con los conocimientos que se tengan sobre teorias y
métodos, todo ello con la finalidad de cumplir con los requisitos de su rol, ademés de ser competente

y calificado (Bracamonte, 2014).
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Desde 1917, en México, como consecuencia de la revolucion en 1910, se comenz0 a llevar a
cabo el proceso de ensefianza de manera formal, pero esta tenia el propdsito de castellanizar. En la
actualidad la finalidad de la educacién es diferente, sin embargo, muchos docentes de escuelas
indigenas siguen creyendo que la intencion es ensefiar la cultura dominante y castellanizar.
Lamentablemente la formacion docente, la practicay las propuestas hechas por los diversos gobiernos
no concuerdan, lo que ocasiona que los docentes tengan una disyuntiva con lo que se pide y lo que

consideran (Schmelkes y Ballesteros, 2020).
3.3.1 Formacion docente para la ensefianza de la lectoescritura a comunidades indigenas

Una parte importe en el desarrollo de un docente es la formacidn que se tiene, esta tiene el propésito
de proporcionarle herramientas y elementos para desarrollar su trabajo y sobrellevar las situaciones
gue se presenten a lo largo de su trayectoria académica. En el caso de las escuelas indigenas es
necesario que se tenga una formacién pertinente para permitir el desenvolvimiento de los alumnos
indigenas, que tengan conocimientos basicos sobre la comunidad con la que trabajaran, sobre todo
conocer la lengua que se habla. En el presente apartado se pretende examinar los elementos que se

consideran relevantes para formar a los docentes que imparten clase en las comunidades indigenas.

A pesar de que pareciera que es légico tratar el tema de la formacion docente en cuanto a
aprendizaje y ensefianza se refiere; algunos autores como Nieva y Martinez (2016), afirman que la
formacion docente no siempre ha estado en el ojo de la investigacion, a pesar de que son ellos los
protagonistas del cambio que tienen como educadores. Asi mismo, afirman que:

Es evidente que la formacion docente no debe ser accidental y espontanea, tampoco se

circunscribe a los que se inician como educadores; ella es fundamental para todos los actores

educativos que participan de los procesos de desarrollo de la cultura, del tipo de ser humano
y sociedad inclusiva que se quiere perpetuar (p. 16).

Tomando en cuenta los elementos antes mencionados se considera que la formacién de los
docentes para trabajar comunidades indigenas debe contener las herramientas para cumplir y brindar
una educacion de calidad. Para eso se propone que la formacién docente, especificamente los que
trabajan con pueblos indigenas, puedan adquirir los conocimientos obligatorios y suficientes sobre la
cultura de la zona indigena donde se trabaje y prepararlo para que afronten las necesidades que se
presenten en la educacion bilingte e intercultural, a la par, ensefiar los aspectos positivos que tiene la

cultura dominante (Rojas, 1997).
Otros autores como Galan (2007) refuerzan que la formacién docente;

Puede desarrollarse mediante el aprendizaje de técnicas educativas, la actualizacion de
programas, el dialogo con comparieros y alumnos, el aprendizaje de mentores, la experiencia
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profesional, publicaciones, la investigacion y la innovacion y la realizacion de cursos y
talleres de diversa indole (Como se cit6 en Delgado, 2013, p. 171).

En concordancia con lo expuesto, la formacién de los futuros docentes debe asegurar que
estén debidamente preparados para asumir su rol frente al aula y atender las necesidades de los
estudiantes durante el proceso de ensefianza-aprendizaje. Ademas, es fundamental ser plenamente
capaz de brindar apoyo, responder preguntas y mantenerse en constante formacion, ya que los temas
ensefiados pueden variar. Es fundamental reconocer que, en el contexto de la ensefianza de la
lectoescritura en comunidades indigenas, el docente debe estar preparado para abordar diversas
perspectivas y promover la interculturalidad. Para lograr este objetivo, es imprescindible que el
docente cuente con las herramientas adecuadas, que van mas alla de los recursos didacticos, para

facilitar el proceso de aprendizaje.

Bastiani et al. (2012), aseguran que posiblemente la causa por la cual los modelos educativos
no estan funcionando, es precisamente por la formacion docente, pues es insuficiente y lo que se
pretende ensefiar no esta siendo coherente con las bases de dichos modelos. Si el docente no muestra
compatibilidad con los modelos implementados, sera imposible una correcta ensefianza. A pesar de
que el docente por su cuenta e iniciativa debe buscar innovarse en sus recursos y estar preparado para
las adversidades u obstaculos mismos que se le observan por la cuestion de escasez de recursos e
intentar cumplir con las expectativas que las comunidades soliciten en cuanto a la educacion se

refiere.

Cabe recalcar, que la formacion docente esta impuesta por ciertas politicas y burocracia
propias de México, es por ello que. en algunas regiones hacer cambios en la formacion que tienen los
docentes es complicado, como menciona Baronnet (2013) “la planeacion educativa y los programas
de formacién docente son determinados y controlados por el estado nacional de una manera
centralizada, lo que desemboca en una educacién burocratizada, corrupta, antidemocratica y de baja
calidad” (p.191). Por esto mismo, los docentes optan por tomar en cuenta factores propios del ambito
en el que se estan desarrollando, sin considerar la participacion que deberia de tener el gobierno dentro
del sistema educativo y enfatizando las sugerencias de la misma poblacion, esto difiere en lo que se

supone deberia ser un modelo establecido.

Aliata y Mancinelli (2017) expresan que existen conflictos dentro de las comunidades
indigenas y la manera en la que los participantes han entrado en constantes movimientos y disputas
para lograr que dentro de la comunidad exista educacion de calidad, y precisamente es en donde se
encuentran los conflictos de diversidad cultural y de &mbitos sociales y linglisticos. Se indica que

esto es debido a una carencia en un modelo a seguir, es decir, aquél en el que se determine la direccion
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en la cual el docente debe guiarse. Por ello, es de vital importancia que exista una formacion docente,
una capacitacion a todos aquellos que tienen el papel de la ensefianza dentro de las comunidades,
Ilamese indigenas o no, cualquiera necesita una capacitacion correcta puesto que se estara trabajando

de manera intercultural.

Calderaetal. (2010), sefialan que la formacion docente es un conjunto de experiencias previas
y educacion continua que lleva el docente en formacion, también afirman que:

Un docente que no lee, que presenta dificultades a la hora de interpretar un texto y que no

puede expresarse por escrito haciendo un buen uso del sistema de escritura formal, no puede

promover en sus alumnos el desarrollo de estos aprendizajes y mucho menos podré sembrar
el gusto por los libros y el placer por la lectura. (p. 18)

Se refiere entonces que para, la formacion docente no solamente basta con la formacién
académica especificamente como docente, sino también la formacién gque ha tenido a lo largo de su
vida, contar con buena ortografia, si se refiere a la interculturalidad; que dominen las lenguas de las
cuales se llevara a cabo la ensefianza, mediante esto, también seria posible inculcar y motivar a los

alumnos al aprendizaje.

Zérate (2011) afirma que, dentro de la formacion docente, es necesario que la persona en
cuestion cuente con habilidades de anélisis de lo que alumnos requieren, llevar un control y utilizar
la retroalimentacion de lo que se ha estado viendo en clases, que sean colaborativos en cuanto a la
ensefianza y la diversidad que pueda existir. Ademas, el docente debe fortalecer su formacion y las
exigencias de su deber, es considerable llevar algin tipo de registro de los avances en su asignatura,
ademas de incluso poder contar con retroalimentacién para el docente mismo y realizarse en mejoras

continuas.
3.3.2 Préctica docente para la ensefianza de la lectoescritura a comunidades indigenas

Segln Rodriguez (2007), la practica docente es centrarse en algo mas que organizar e impartir las
clases, sino que la conexién que existe entre los alumnos y docentes implique esquematizar los
ejercicios que se llevaran a cabo. La préactica docente puede resultar conveniente como capacitacion
para aquellos docentes que ya ejercen y para los que aun se encuentran en formacion:
En este sentido, las instituciones de formacién docente (IFD) podrian asumir el componente
de préacticas como una oportunidad para ofrecer y dar apoyo a las escuelas en su conjunto,

con vistas a la actualizacion, la innovacion y el cambio en asuntos pedag6gicos y de gestion.
(Rodriguez, 2007, p. 701)

Rockwell y Mercado (1988) aportaban informacion detallada que sugeria que existia una

estrecha y significativa relacion entre la trayectoria histérica de la institucion académica y el bagaje
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personal del docente, en la cual ambos contextos se entrelazaban de manera compleja influyendo
directamente en las metodologias pedagdgicas empleadas. Es decir, la estructura y normativas de la
institucion educativa imponen ciertas limitaciones a los docentes en lo que respecta al disefio
curricular y, por otro lado, la historia personal y profesional del docente se manifiesta en su enfoque

y filosofia educativa.

Bastiani et al. (2012) confirman que la ejecucion de la labor docente no se realiza de forma
adecuada dentro de los diferentes enfoques pedagdgicos debido a diversas razones, entre las cuales
se menciona la falta de conocimiento acerca de los modelos educativos, la presencia de una elevada
cantidad de tramites administrativos, la insuficiencia en la capacitacion y, posiblemente, la falta de
creatividad en las précticas innovadoras de los profesores. También es importante considerar que para
la ensefianza-aprendizaje de la lectoescritura influyen factores de la préctica docente que lo hacen

més complicado; los docentes muestran dificultades con la semantica y la gramética

Es relevante resaltar que la diferencia que se remarca entre la formacion y la préactica docente
es que; la formacion docente se refiere a cuando el docente va obteniendo los conocimientos,
incluyendo la formacion continua, la innovacion de este y las actualizaciones. En cambio, la practica
es ya la utilizacion de todo estos conocimientos nuevos y previos, la manera en la que utiliza sus

recursos didacticos y las habilidades que muestre en el aula cuando exista algo fuera del lineamiento.

Noriega y Meléndez (2016) establecen sobre la orientacion que llevan los docentes en las
aulas, pues solamente estan considerando la ensefianza-aprendizaje de la lectoescritura y materias
como matematicas, pero para una buena practica docente es necesario gque el docente pueda incluir
ejemplos cotidianos en la vida de los alumnos, si se esta trabajando dentro de comunidades indigenas
debe exteriorizar sus conocimientos basandose en la cultura de la comunidad, esto seria parte de la

practica docente.

La experiencia y el saber de los docentes impactan en su metodologia de ensefianza y, por
consiguiente, en el proceso de adquisicion de conocimientos que tiene lugar en el salon de clases. En
consecuencia, el interés en mejorar las oportunidades de éxito académico, especialmente para los
nifios en situaciones desfavorables, implica en primer lugar identificar los obstaculos vinculados al
conocimiento de los profesores que podrian obstaculizar el avance académico de los estudiantes. Se
ha observado que la practica docente no se desarrolla de manera adecuada dentro de los modelos
educativos debido a diversas razones, como la falta de informacion sobre los modelos, la presencia
de una alta burocracia, la insuficiencia en la formacion y posiblemente una deficiencia en la

innovacion por parte de los docentes (Conejo y Carmiol, 2017).
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En cuanto a obstaculos en la lectoescritura se refiere, segin Ldpez (2020), los recursos
didacticos y el ingenio de los docentes para la ensefianza-aprendizaje de este proceso, entran en la
practica docente para que sea favorable, ya que los alumnos necesitan sentirse motivados, retados y
gue estan aprendiendo. EI proceso que lleva el transcurso de la ensefianza-aprendizaje de la
lectoescritura sera trascendental en la vida de los alumnos ya sea para que la lectoescritura sea

temprana o retardada.

En cuanto a la ensefianza-aprendizaje de la lectoescritura en comunidades indigenas,
Zaparolli (2018) alude a que:

Ademés de generar un clima positivo de aprendizaje, a través de la diversidad en las

actividades de ensefianza-aprendizaje, es fundamental que el docente promueva el didlogo y

la interaccion con los y las estudiantes. De manera que éstos asuman un papel activo en la

construccion de sus conocimientos y habilidades. Lo anterior dentro de un ambiente de
respeto y aceptacion de las diferencias del alumnado. (p. 15)

Dentro del &mbito de la ensefianza de la lectoescritura, se distinguen dos tipos de practicas
docentes: las comprensivas y las procedimentales. En las practicas comprensivas, que se basan en el
enfogue comunicativo, se fomenta la conexion entre el contenido leido y el conocimiento previo del
alumno en relacion con la lectura. En las actividades procedimentales, el enfoque se dirigia hacia
ejercicios mecanicos que implicaban la extraccion de informacidn literal del texto. Estas actividades

se caracterizaban por una busqueda limitada de significados. (Zaparolli, 2018, p. 18).

Asi mismo, Medina et al. (2018), exponen que es fundamental reafirmar el hecho de que el
averiguar el nivel de conocimiento con el que cuentan los alumnos pertenecientes a la comunidad
indigena, con el proposito de poder esquematizar de manera adecuada un modelo educativo y, por
ende, desarrollar una practica docente altamente beneficiosa y acorde con los conocimientos previos

gue poseen los estudiantes.

Para una adecuada practica docente, es fundamental que los docentes posean una formacién
docente previa solida y se mantengan actualizados con nuevos conocimientos. Las normativas
educativas evolucionan constantemente, al igual que las dindmicas de trabajo con grupos diversos.
Asimismo, es esencial comprender el modelo educativo de la institucion en la que se labora y evaluar
su capacidad para cumplir con las expectativas de la comunidad indigena atendida. Avanzar de
manera progresiva, identificando y comprendiendo cada uno de los pasos necesarios para ascender

en la escalada.
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3.4 Exclusion social

Las comunidades indigenas en todo el mundo estdn afectadas por el fenédmeno complejo y
multifacético de la exclusion social en la educacion indigena. Histéricamente, los pueblos indigenas
han enfrentado una serie de obstaculos que les han impedido obtener una educacion de alta calidad,
lo que ha perpetuado ciclos de pobreza, marginacién y vulnerabilidad. Estas barreras incluyen la
discriminacion racial y cultural, la falta de infraestructura educativa adecuada en areas remotas y la
imposicion de sistemas educativos que no respetan ni integran las lenguas, conocimientos y practicas

tradicionales de los indigenas.

El concepto de exclusidn social hace referencia a la condicién social colectiva que enfrentan
ciertos grupos de la sociedad debido a las acciones institucionales y normativas, tanto pablicas como
privadas, que les dificultan el desarrollo de sus capacidades humanas, el acceso a sus derechos y la
posibilidad de alcanzar la prosperidad econémica y material. Se trata de un procedimiento estructural
gue acaba por restringir de manera significativa el acceso de numerosas personas a determinados

bienes y oportunidades esenciales, lo cual cuestiona su estatus de ciudadanos (Tello, 2023).

La exclusion social se refiere a las condiciones sociales, tanto a nivel macro como micro,
junto con las caracteristicas individuales, que resultan en actos de descalificacion y discriminacion
que restringen las oportunidades y expectativas de integracion, participacion e insercion social de
individuos y colectivos en un entorno particular. La percepcion social de la exclusién social es un
proceso que implica la formacion de juicios complejos a partir de la interpretacion y evaluacion de la
informacién que sefiala el rechazo, la estigmatizacion y la discriminacion de individuos y colectivos
gue han sido categorizados como inferiores segln las jerarquias sociales predominantes en un

contexto histérico determinado (Morales, 2021).

En el ambito educativo, la exclusion social se manifiesta de diversas formas. La brecha en
los indicadores educativos entre las comunidades indigenas y no indigenas es evidente. Los
estudiantes indigenas tienen tasas mas bajas de matriculacion, retencion y finalizacion en la educacion
primaria y secundaria. Las escuelas estan mal equipadas, los docentes poco capacitados y los
curriculos irrelevantes para los estudiantes indigenas, lo que resulta en una educacion de baja calidad.
La discriminacién y el racismo son aspectos cruciales. La estigmatizacion y prejuicios afectan la
autoestima y rendimiento académico de los estudiantes indigenas. La falta de reconocimiento y
respeto por sus identidades culturales y linguisticas desincentiva la participacion y compromiso con

la educacion (Hernandez y Calcagno, 2003).
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La exclusion social en la educacién indigena tiene raices historicas y estructurales. Los
conocimientos, lenguas y culturas indigenas fueron desvalorizados y marginados por la colonizacion
y la imposicion de sistemas educativos occidentales. Los curriculos escolares a menudo reflejan una
vision monocultural y eurocéntrica que ignora o menosprecia las contribuciones indigenas, lo cual
muestra la persistencia de la herencia colonial en la actualidad. La pobreza y la marginalizacion
econdmica son cruciales. Las comunidades indigenas suelen residir en areas rurales o remotas con
acceso limitado a infraestructura educativa adecuada. Muchos nifios y jovenes indigenas no asisten
regularmente a la escuela debido a la falta de recursos, la inseguridad alimentaria y la necesidad de

contribuir a la economia familiar (Franco, 2016).

En primera instancia, es fundamental establece que la escuela es un espacio para desarrollar
préacticas pedagogicas alternativas, con vinculos permanentes con las estructuras econdmicas,
politicas y sociales. Es importante considerarla como un conjunto de précticas sociales. El espacio es
donde se encuentran relaciones de resistencia, conocimiento y capital cultural de los grupos étnicos.
Es importante considerar los rasgos, propdsitos, creencias y valores transmitidos tacitamente en la
vida escolar, a través de las relaciones familiares y comunitarias, para abordar la problematica
sociocultural y educativa de los pueblos indigenas en las escuelas de educacién indigena. La

institucionalizacion del espacio curricular en lo formal no es suficiente (Dominguez, 2007).

3.4.2 Teoria de la Hegemonia de Gramsci y su Relacién con la Exclusion Social en la Educacion

Indigena

La teoria de la hegemonia de Antonio Gramsci ayuda a comprender como las estructuras de poder y
dominacion cultural impactan a diferentes grupos sociales como las comunidades indigenas. Los
estudiantes indigenas sufren exclusién social en el sistema educativo. Se explora coémo la hegemonia
cultural contribuye a la exclusion y como la resistencia y la contrahegemonia pueden promover una
educacion mas inclusiva y equitativa. Las clases dominantes mantienen su poder mediante el
consenso y la aceptacion de sus valores y creencias por parte de la sociedad en general, no solo a
través de la coercion. La hegemonia cultural se logra cuando las ideas y valores de la clase dominante

se convierten en la norma aceptada por todas las clases sociales, segiin Gramsci (Tavara, 2020).

Gramsci, el renombrado teérico italiano, establece la nocion de hegemonia como la
supremacia cultural y moral que una determinada clase social logra imponer sobre el conjunto de la
sociedad, influenciando asi sus estructuras y dinamicas internas. Este dominio no solo se mantiene a
través de la coercién y el control directo, sino también mediante el consenso y la aceptacion voluntaria

de los valores, normas y creencias impuestos por la clase dominante en la sociedad. Es decir, que se
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refiere a la presencia de una gran variedad de individuos en la sociedad, en la que se observa
claramente la dominancia de uno de ellos sobre los demas miembros que la integran. (Alapin y
Mariani, 1998).

El sistema educativo refleja la hegemonia cultural cuando los contenidos, los métodos de
ensefianza y los curriculos reflejan y mantienen los conocimientos y valores de la cultura dominante.
Esto generalmente ocurre a costa de las culturas indigenas, cuyos idiomas y conocimientos son
ignorados o desapreciados. En vez de ser un lugar para la inclusién y la diversidad, la educacion se
convierte en un medio para la homogenizacion cultural. Al ingresar a un sistema educativo que no
valora ni reconoce su identidad cultural, los alumnos indigenas enfrentan una forma de exclusion que
va mas alla de la economia o la geografia. Ademas de perpetuar las desigualdades sociales y
econdmicas que han afectado a sus comunidades histéricamente, esta exclusion cultural tiene un
impacto en su autoestima, su rendimiento académico y su sentido de pertenencia (Angarita-Ossa y
Campo-Angel, 2015).

Los mecanismos de exclusién son procedimientos y précticas a través de los cuales
determinados grupos sociales, culturales o econdmicos son relegados, discriminados o desposeidos
de la posibilidad de acceder a recursos y oportunidades que estan al alcance de otros grupos. En el
ambito de la educacion indigena, estos mecanismos funcionan de maltiples maneras, teniendo un
impacto negativo en la participacion y el rendimiento académico de los estudiantes indigenas

(Anderete, 2021). A continuacién, en la tabla 2, se detallan algunos de los principales:
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Tabla 2
Mecanismos de exclusion

Concepto Definicion

La visién eurocéntrica de los curriculos escolares no considera las aportaciones y
el conocimiento de las culturas indigenas. Dejando poco o ningun lugar para los
conocimientos indigenas, los contenidos educativos priorizan la historia, la
ciencia y las literaturas occidentales. Esto refuerza la idea de que sus culturas son
insignificantes o insignificantes, ademas de desmotivar a los estudiantes
indigenas.

Curriculo eurocéntrico

La imposicion de la lengua dominante como método exclusivo de instruccion.
Muchos estudiantes indigenas tienen como lengua materna el idioma de su
Lengua de Instruccion comunidad; sin embargo, deben aprender y estudiar en una lengua que no es suya,
lo que les dificulta entender y aprender. Esta exclusion linguistica se ve agravada
por la falta de educacion bilinglie o intercultural que integre las lenguas indigenas.

Dentro del sistema educativo, los estudiantes indigenas se enfrentan a barreras

L ., significativas como la discriminacion y el racismo. Los prejuicios y estereotipos
Discriminacion y g y Prejuicios y P
desfavorables hacia las culturas indigenas pueden surgir en la interaccion de los

Racismo » .
profesores y compafieros de aula, generando un entorno adverso que desalienta la

implicacion y el desempefio académico de los alumnos indigenas.

Fuente: Elaboracion propia con datos de Quintriqueo y Quilaqueo (2019).

De acuerdo con Quintriqueo y Quilaqueo (2019), los mecanismos de exclusion que se
presentan de manera mas constante en un entorno escolar indigena, como se puede observar en la
tabla 2, son tres, abordando desde elementos relacionados con el curriculo y su visién estratégica
hasta enfrentarse a barreras como la discriminacién y el racismo por parte de sus compafieros y

profesores.

Es fundamental mejorar la educacion indigena con el fin de prevenir la exclusién social, ya
que esta accion asegura que todos tengan acceso equitativo a oportunidades y recursos. El
fortalecimiento de la educacion en comunidades indigenas fomenta el respeto hacia sus culturas y
lenguas, lo cual incide positivamente en la preservacion de la identidad y la cohesion social. La
educacion inclusiva brinda la oportunidad a las comunidades indigenas de adquirir habilidades que
les permiten participar de manera activa en la economia y en la toma de decisiones politicas. El
enriquecimiento de la diversidad cultural y social de la sociedad en su totalidad se logra no solo al
mejorar la calidad de vida. En sintesis, la educacion de las comunidades indigenas es un elemento

esencial en el proceso de edificacion de sociedades mas equitativas y participativas.
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CAPITULO IV. FUNDAMENTO METODOLOGICO

En esta seccion se presenta detalladamente la metodologia que se planea implementar con el fin de
lograr los objetivos establecidos previamente, los cuales se refieren a reconocer y valorar la relevancia
de los procesos de alfabetizacion en el contexto de las diversas comunidades indigenas presentes en
nuestro pais. Asimismo, se busca indagar de manera detallada sobre los maltiples factores que pueden
influir en dichos procesos, asi como analizar minuciosamente la forma en que se logra incorporar y

respetar laricay diversa cultura de estas comunidades a lo largo de todo el proceso de alfabetizacion.
4.1 Paradigma

Los paradigmas se basan en ideologias, mismas que permiten al investigador abordar el fenémeno de
estudio. Sirven como un marco para estudiar los fenémenos que surgen en la realidad; ademas, brinda
una guia que proporciona una serie de esquemas y técnicas consideradas apropiadas, y singularidades
a cada uno de los acercamientos que se tienen con el objeto, dando asi la posibilidad de solucionar
determinados problemas (Beltran y Ortiz, 2020).

El actual trabajo se adscribe a la posicion constructivista, este paradigma establece que el
mundo real se construye con base en las interacciones sociales. En el cual la realidad es representada
de distintas formas, dependiendo de las construcciones mentales de cada uno de los individuos que
conforman un determinado grupo humanao, con ello, se construyen también diferentes necesidades e
interpretacion de lo que rodea a cada sujeto (Ramos, 2015), el constructivismo busca describir e
interpretar con precision lo que se construye de manera local, sabiendo que no es independiente del

contexto y de sus propias construcciones.

En los parrafos siguientes se busca describir el paradigma constructivista desde diversas
perspectivas, con el proposito de que cada enfoque contribuya con una dimension particular que
pueda enriquecer la comprension del constructivismo y su implementacion en contextos particulares.
La descripcion del paradigma constructivista no solo enriguece la investigacion, sino que también

favorece una comprension mas integral del tema.

Para definir algunos elementos se pretende utilizar el punto de vista de Gonzalez (2005),
donde establece que el interés de conocimientos de este paradigma es comprender las
reconstrucciones solas. Ademas, su ontologia es relativista, ya que la realidad se manifiesta
Gnicamente a través de diversas construcciones mentales y sociales. Por otra parte, la axiologia se
refiere a que el individuo es el responsable de moldear su propia realidad y dirigir sus propias

acciones. Mientras que existe una relacion entre la teoria, la accion y la practica. A su vez, el
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individuo, a través de sus sentidos, incorpora informacién en un contexto en el cual la persona
recupera su papel principal. Se sostiene que la realidad no es independiente del observador y que este
interviene interpretando el objeto de acuerdo con las categorias explicativas que ha desarrollado en

su historia personal.

Este paradigma tiene como propdésito comprender y restructurar las diferentes realidades.
Igualmente, sus fundamentos son una teoria sustantiva, necesaria para interpretar la subjetividad, la
ideologia, la percepcion, los constructos, los discursos, entre otros aspectos, que son construidos por
los individuos que participan en la investigacion (Castillo y Vasquez, 2003).

En el &mbito epistemoldgico, se adopta una perspectiva subjetivista, ya que se elimina la
separacion entre el sujeto y el objeto del conocimiento. Ambos elementos se combinan en una sola
entidad epistemolégica. Por el contrario, la metodologia hermenéutica y dialéctica se distinguen por
su enfoque en la fidelidad al objeto de estudio y en la complementariedad. En esta instancia, el
investigador amplia su estudio. La solidaridad es el principal criterio regulativo en la investigacion

constructivista (Gonzalez, 2005).

Es entonces necesario conocer las caracteristicas de cada contexto, resultando indispensable
establecer la importancia de los elementos sociohistoricos, y considerar al sujeto como constructor
de su conocimiento, responsable de sus acciones y decisiones en el mundo que se construye, siendo
asi gestor de su propia realidad. Se seleccion6 el paradigma constructivista debido a que desde este
posicionamiento se conocen las diferentes realidades por las que pasan los nifios y nifias,
pertenecientes a una comunidad indigena dentro de su proceso de alfabetizacién. Conocer las
perspectivas de los docentes sobre esta practica, ademas, comprender el contexto donde se lleva a
cabo todo este proceso y las construcciones que tienen en torno al proceso de alfabetizacion en

espafiol.
4.2 Enfoque

Continuando con la construccion de la investigacién, en este apartado se va a define el enfoque
utilizado. Este se entiende por la eleccion de un cierto tipo de procedimientos, técnicas e instrumentos
gue permiten al investigador observar los hechos, recolectar los datos y dar el tratamiento a la
informacién, por ello, se considera que se refiere a las distintas dimensiones del proceso de

investigacion (Rodriguez, 2013)

El tipo de investigacion que se busca desarrollar es cualitativo, debido se describe de manera
detallada lo que ocurre con el fendmeno que se investiga, ademas de incorporar el estudio del contexto

donde se desarrolla este fendmeno y los demas actores en el mismo. Esta metodologia es Util para
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estudiar un grupo de personas que presentan caracteristicas similares, dando asi una descripcion e

interpretacién de la problematica social en un ambiente natural (Schuster et al., 2013).

Dentro de las caracteristicas de la investigacion cualitativa, se destaca su naturaleza
indicativa, lo que facilita la comprension y desarrollo de conceptos por parte del investigador.
Asimismo, se caracteriza por su flexibilidad, iniciando el proceso con la comprension del contexto y
del sujeto de estudio desde una perspectiva holistica. Por otro lado, el investigador busca interactuar
con los informantes de forma natural, con el objetivo de comprender a profundidad a las personas que
investiga y analizar como construyen su percepcion de la realidad (Quecedo y Castafio, 2002)

La investigacion cualitativa busca entender una situacién social como un todo, tomando en
consideracion sus propiedades y su dindmica, este proceso metodoldgico que utiliza como
herramienta las palabras, textos, discurso, dibujos entre otros para poder comprender el conjunto de
cualidades que permiten que se produzca el fendmeno de estudio. Este enfoque tiene como propdsito
principal hacer comprensibles los hechos y describir la problemaética social a partir de los rasgos

determinados que la componen (Bejarano, 2016).

Se tiene la intencion de investigar detenidamente el proceso de alfabetizacién en las diversas
comunidades indigenas, con el objetivo de comprender a fondo la manera en que se integra su rica
cultura y su idioma ancestral en el &mbito educativo, asi como de analizar en profundidad cuél es el
desempefio académico que presentan y de qué manera incide el uso predominante del idioma espafiol

en el proceso de alfabetizacion.
4.3 Disefo de la investigacion

El disefio de investigacion es esencial para garantizar que los resultados obtenidos sean confiables,
validos y generalizables. Un disefio inadecuado puede conducir a conclusiones erréneas o a la falta
de capacidad para responder a las preguntas planteadas. En este sentido, un disefio de investigacion
es el planteamiento o la descripcién de los fundamentos tematicos, incluyendo instrumentos, teorias,
entre otros elementos, que le van a permitir al investigador arribar a un nuevo conocimiento, tomando

en consideracion el orden l6gico de todo proceso de investigacion (Martinez, 2013).

Para el disefio de investigacion se opta por realizar un estudio de caso, ya con él, se puede
observar el proceso de alfabetizacion, dado que se puede aprender en el contexto real y cotidiano
dentro de la escuela. El estudio de casos implica basicamente en analizar una situacion real tomada
en su contexto para observar cada una de sus partes, la manera en que se manifiesta y cémo

evolucionan los fenémenos por los cuales se esta interesado, se considera de suma relevancia el
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conocer que este disefio tiene potencial para explicar probleméticas méas generales, donde el peso del

contexto es decisivo (Orkaizagirre et al., 2014).

Es un disefio que tiene la capacidad de captar las cuestiones complejas que se encuentran en
el contexto y se relaciona con los eventos que son estudiados. Se considera que lo anterior es valioso
porque da pie a observar como es llevado a cabo el fendmeno y reconocer el contexto (Neiman y
Quaranta, 2006). Este sirve para estudiar al grupo de nifios indigenas, ademas de ayudar a hacer un
esquema sobre la realidad en la que se encuentran los estudiantes, al mismo tiempo explicar relaciones

causales entre su cultura, lengua de origen y la educacion que se les brinda.
4.4 Participantes

En el presente apartado se establece la poblacién de estudio y los criterios para seleccionar a los
participantes que conforman la investigacion. En este sentido, los participantes desempefian un papel
central en la investigacion, ya que son la fuente de datos, la clave para la representatividad y
generalizacion, y un factor importante en la calidad y ética de la investigacion. Su colaboracion y
participacion activa son esenciales para el éxito y la integridad de cualquier proyecto de investigacion.

La poblacion se define como un conjunto de individuos que voluntariamente colaboran
proporcionando informacion relevante para la recoleccion de datos. Por lo general, se delimita de
forma precisa y representa todos los casos que cumplen con ciertas especificaciones (Hernandez-
Sampieri et al, 2010). Para el estudio en cuestidn, se tomd como poblacién de interés a los profesores
y al director del establecimiento educativo situado en la colonia Tarahumara en Ciudad Juéarez,

Chihuahua, en concreto, aquellos pertenecientes a los grados primero, segundo y tercero.

Se escogieron a los participantes con una serie de criterios de seleccion, esto se refiere
especificamente a las caracteristicas que la poblacion de estudio debe tener (Arias-Gomez et al.,
2016). En el caso de los docentes se tomé en cuenta que fueran de nivel primaria, el lugar donde
laboren y atiendan a comunidades indigenas. Especificamente se buscaron docentes que tuvieran
primero, segundo y tercer grado, ya que se considera que es donde se desarrollan las habilidades de
lectoescritura. Con respecto al director, también se utilizaron criterios de seleccion y entre ellos que
trabajara en nivel primaria, en una escuela que atienda a comunidades indigenas. La Tabla 3, ofrece

un resumen sobre la descripcion general de los docentes que participaron.
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Tabla 3

Datos generales de los participantes

Participantes Grado  Sexo Tiempo de Pertenece al Domina la lengua
servicio gremio de raramuri
docente en educacion indigena
educacion
indigena
D1 1ro F 3 meses Si No
D2 2do M 14 afios Si No
D3 3ro F 17 afios Si No

Fuente: Elaboracion propia

Son tres los participantes que formaron parte de la investigacion, dos de sexo femenino y de
sexo 1 masculino, a los cuales se le asigna un codigo para mantener el anonimato, se tomo en cuenta
el puesto que tienen y grado con el que trabajan. Como se puede observar en la tabla 3, los
participantes cuentan con distintos afios de ingreso al servicio, ademas de pertenecer al gremio de
educacion indigena y ninguno de los participantes tiene dominio de la lengua raramuri y tienen

nociones basicas sobre la lengua.
4.5 Técnicas e instrumentos para la recoleccion de la informacion

Las técnicas de recoleccidn para obtener informacion son recursos y tacticas elaboradas con el fin de
adquirir datos de manera precisa y confiable. La seleccion de la metodologia de recoleccion de datos
apropiada es fundamental para el logro exitoso de una investigacion. A continuacion, se detallan las

metodologias e instrumentos empleados para la recopilacién de datos en este estudio.

Las técnicas de recoleccion de datos se refieren al procedimiento y actividades que le ayudan
al investigador a recabar la informacién necesaria para proporcionar las respuestas a las preguntas
que se plantearon anteriormente (Herndndez y Duana, 2020). Por otra parte, los instrumentos son
herramienta que utiliza el investigador para registrar los datos que le proporciona el participante con
respecto al fendmeno que se busca conocer (Hernandez- Sampieri et al, 2010). La primera técnica es
la entrevista semiestructurada y, posteriormente, la observacion, para tener un acercamiento al

proceso de alfabetizacion de las comunidades indigenas.
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4.5.1 Entrevista Semiestructurada

Una entrevista semiestructurada es un método de recopilacion de informacion en el cual el
entrevistador sigue un conjunto de preguntas previamente establecidas, pero cuenta con la flexibilidad
de ajustar y plantear preguntas adicionales segun las respuestas del entrevistado y la evolucién de la
conversacion, (Diaz-Bravo et al., 2013). Esta herramienta es de gran utilidad, ya que combina la
estructura de la guia de preguntas predefinidas con la flexibilidad requerida para recopilar
informacién detallada y contextualizada. Permite a los participantes compartir sus experiencias y
opiniones de manera profunda, enriqueciendo asi los datos obtenidos. Estas entrevistas son

fundamentales para lograr una comprension profunda de los temas de investigacion.

Se eligid este tipo de entrevista ya que, al ser mas flexible, da la oportunidad a que los
entrevistado proporcionen mas informacion de la solicitada, asimismo, se cuenta con preguntas
previamente elaboradas (Diaz-Bravo et al., 2013). La entrevista semiestructurada proporciona
informacién mediante las preguntas y lo que entrevistado quiere agregar, lo que apoya a la
recopilacion de informacidn, también se consider6 que contribuye a que los entrevistados se sientan

comodos.

El instrumento de la entrevista semiestructurada es una guia de preguntas, esta herramienta
de apoyo en la realizacion de entrevistas, donde se abordaran las diferentes tematicas. La guia de
preguntas para este estudio estd compuesta de 28 preguntas, tomando como referencias las
dimensiones de modelos y métodos para la ensefianza del espafiol, procesos de alfabetizacion,

exclusién social por lenguaje y la formacidn y practica docente (anexo 1).
4.5.2 Observacion

La observacion es una técnica fundamental en la investigacion que implica la recopilacidon sistematica
y la interpretacion de datos a través de la observacion directa y sistemética de eventos,
comportamientos, fendmenos o situaciones en su entorno natural. Ademas, permite captar de manera
objetiva lo que ocurre en el mundo real, buscando que lo que se observa resuelva alguna problematica

0 satisfacer necesidades (Rekalde et al., 2014).

Esta ayuda en la contextualizacién en el campo, al capturar eventos y comportamientos en el
aula, facilitando la comprension, la validacion y la generacién de conocimiento. Se eligid la
observacién porque proporciond informacion relevante al ver el comportamiento de los estudiantes
al trabajar e interactuar en su ambiente de clase. Ademas, reconoce las técnicas que utilizan los

docentes para generar los conocimientos pertinentes (Campos y Lule, 2012).
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El instrumento para conservar la informacion de las observaciones es un diario de campo,
este instrumento permitid identificar la rutina con la que se trabaja en el aula. Consta de una tabla
donde en un primer momento se agregan los datos generales, como la fecha, hora de inicio y final de
la clase, entre otros. Posteriormente, se establece la actividad que se realizd, el propdésito que tuvo,
conforme a ello, se llenan datos que se relacion con las dimensiones modelos y métodos para la
ensefianza del espafiol, procesos de alfabetizacion, exclusion social por lenguaje. Por Gltimo, se
agreg6 un apartado de notas generales, donde se abordan cuestiones que no se contemplaron en las

disensiones antes mencionadas y los retos que se observaron durante la clase (anexo 2).
4.5 Contexto de la investigacion

La escuela primaria esta adscrita al subsistema federal de educacion publica y se encuentra ubicada
al norponiente de Ciudad Juarez, Chihuahua. El centro escolar se encuentra dentro de la colonia
Tarahumara, la cual cuenta con servicio de energia eléctrica, en algunos sectores tienen agua potable,
drenaje y pavimentacién, asi como, accesos sencillos a parques. Este centro educativo no atiende
exclusivamente a nifios que pertenecen a la comunidad, aceptan nifios que viven alrededor de la
colonia. En la figura 5, se puede observar la localizacion aproximada de la ubicacion de la escuela

desde la vista satelital.

Figura 5
Ubicacidn de la institucién

Fuente: Mapa de Google, 2023

La institucion educativa Unicamente ofrece el turno matutino, brindando atencion a sus
estudiantes desde las 8:00 de la mafana hasta las 12:30 del mediodia. Cabe destacar que se asigna un
Unico docente de educacion fisica por cada area geogréfica, desempefiando sus labores los miércoles

y viernes de cada semana. En total, la institucion atiende a un total de 163 estudiantes. La figura 6

60



muestra el organigrama de la escuela, cuenta con un director, un docente por cada grado escolar,

excepto en el caso de 4to, es el Unico grado que tiene dos grupos.

Figura 6

Organigrama de la escuela

— lero
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— 3ero
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Fuente: Elaboracion propia, 2023

4.7 Plan de trabajo

Para el desarrollo de la investigacion se llevé a cabo un plan de trabajo en donde a partir del primer
acercamiento con la institucion se establecieron las actividades a desarrollar en un tiempo estimado.
El primer aspecto que se desarroll6 fue el acceso al campo teniendo un primer momento en agosto
del 2023, con un acercamiento a las instalaciones donde se realiz6 la recoleccion de datos con la
finalidad de dialogar sobre hacer la investigacion en dicha institucién. Se comenzé con la gestion de

los datos necesarios con la institucion para poder llevar a cabo el estudio.

En un segundo momento se comenz6 con el disefio de los instrumentos, la construccion de la
guia de entrevista y el diario de campo se llevo a cabo en el mes de septiembre y la primera semana
de octubre se comenzé con la elaboracion de la entrevista tomado como punto de partida dar respuesta
a los objetivos. Posteriormente, se desarrollé el diario de campo, donde se también se tomaron en

consideracién las dimensiones antes mencionadas.

La recoleccion de los datos y aplicacion de los instrumentos corresponden a un tercer
momento. La entrevista se aplic la Gltima semana de octubre y la primera de noviembre de manera
presencia, al mismo tiempo se efectuaron las transcripciones de estas. Durante la primeray la segunda
semana de noviembre se llevaron a cabo las observaciones también de manera presencial, al mismo

tiempo fueron llenados los diarios de campo correspondiente al dia de observacion (anexo 3).
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4.8 Analisis de la informacion

En este apartado se describe el proceso para analizar la informacion de estudio, para ello, se comenzé
con la transcripcion de los datos de forma manual, con el objetivo de captar detalles especificos de
manera precisa para facilitar el proceso de revisién de lo transcrito. Para analizar la informacion, se
empled una técnica conocida como analisis. Esta técnica se utiliza para estudiar, sistematizar y
organizar la informacién recopilada, con el fin de identificar los aspectos relevantes para el trabajo.
Se priorizan los mensajes proporcionados por los participantes, asi como sus preocupaciones y otros
aspectos subjetivos (Alvarez-Gayou, 2003).

Ademas, se llevaron a cabo matrices en Excel donde se concentr6 la informacion recabada a
través de las técnicas e instrumentos, las categorias se establecidas en el presente estudio surgen de
dos formas, la primera desde el fundamento tedrico y la segunda, desde la informacidn recabada que
no se tenia contemplada y se denomina categorias emergentes. Se comenzé la codificacion segln las
categorias que se desarrollaron, este proceso permitié contrastar con la teoria ya existente, para

posteriormente mostrar los resultados obtenidos, los cuales se describen en el capitulo cinco.
4.9 Cuestiones éticas

Las consideraciones éticas de la investigacion, es preciso sefialar que antes de comenzar con las
entrevistas u observaciones se hizo entrega de una carta de consentimiento informado donde se le
expresaba las intenciones de la investigacion, las implicaciones de su participacion en la mismay dar
a conocer que su participacion es completamente voluntaria, posteriormente a la entrega de cartas y

a la lectura de estas, se dio un espacio para resolver las dudas que surgieron.

Se les explicd a los colaboradores de manera detalla que su participacion era de manera
voluntaria y en cualquier momento que lo desearan podrian retirarse de la investigacién, sin tener
ninguna consecuencia de ello. La investigacion fue enviada al comité de ética de la Universidad
Autonoma de Ciudad Juéarez. Por otra parte, se garantiza el resguardo de sus datos personales y la
proteccion de estos, ante la a Ley General de Proteccion de Datos Personales en Posesion de los
Particulares DOF 05-07-2010.
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CAPITULO V. ANALISIS DE LOS RESULTADOS

En esta seccion se presentan los resultados del estudio de casos llevado a cabo con la
colaboracion de los profesores de educacion primaria que trabajan en una escuela indigena. Se busca
que los descubrimientos obtenidos permitan que las contribuciones de los participantes sean
escuchadas. A continuacidn, se presentan los resultados, los cuales se muestran segln las categorias
establecidas previamente. Proceso de ensefianza de la lectura y escritura, diferentes enfoques y
técnicas para la alfabetizacion, capacitacion y ejercicio de la labor docente, problematicas de

exclusion social en el entorno educativo y aspectos relevantes en desarrollo.

Antes de comenzar, se va a describir el entorno especifico en el que se realizé la investigacion,
ya que el contexto de las aulas puede influir significativamente en los resultados de la investigacion.
Ademas, proporciona informacion detallada sobre las condiciones del aula, el tipo de estudiantes, el
equipo utilizado y otros factores relevantes. Por ello, los siguientes parrafos describen de manera

especifica las aulas de primero, segundo y tercer grado.

Dentro del aula de primer grado se cuenta con un aproximado de 12 estudiantes pertenecientes
a la comunidad rardmuri y 17 estudiantes mestizos, teniendo un total de 29 alumnos y alumnas. En el
salon se divide en dos espacios, el primero es una pequefia biblioteca con libros de lectura, tapetes y
los libros correspondientes al modelo educativo de la Nueva Escuela Mexicana. Después se observaba
la otra mitad del aula con las bancas para todos los alumnos. La organizacion del espacio hace que
todo se vea amontonado y sin mucho espacio para caminar, ademas de que no se observé ningun tipo

de decoracidn en las paredes (Observacion propia, 16 de noviembre 2023).

En la clase del grupo de segundo grado, se encuentran aproximadamente 4 estudiantes
pertenecientes a la comunidad raramuri y 21 estudiantes mestizos, teniendo un total de 25 alumnos y
alumnas. La distribucion de la sala: en la parte frontal se encuentra el escritorio, el pizarrén y un
casillero donde el docente tiene el material con el que trabajan los estudiantes, libros de lectura y de
texto que le han proporcionado al largo de los afios que ha trabajado en la escuela; en la parte trasera
se encuentran los pupitres; las paredes se encuentran decoradas con algunas silabas en raramuri

(Observacion propia, 16 de noviembre 2023).

En el saldn de tercer grado, se cuenta con aproximadamente 10 estudiantes pertenecientes a
la comunidad raramuri y 13 estudiantes mestizos, teniendo un total de 23 alumnos y alumnas. El
espacio se encuentra organizado en forma de medialuna, lo que permite que D3 pueda moverse por
toda el aula; en un rincon del aula se encuentra un casillero que tiene materiales con los que trabajan

y libros con lecturas. El area se encuentra decorado con frases, las partes del cuerpo, los nimeros, los
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meses, las tablas de multiplicar, todo esto en raramuri y traducido al espafiol (Observacion propia, 16
de noviembre 2023).

5.1 Procesos de alfabetizacion

La educacion en lectura y escritura en poblaciones indigenas ha despertado un interés creciente en la
investigacion educativa y sociocultural, principalmente por la variedad linglistica y cultural que
distingue a dichos grupos. Durante las ultimas décadas, se ha evidenciado que la alfabetizacion en
estas comunidades no puede ser abordada Unicamente a través de la ensefianza convencional en
idiomas predominantes, sino gue es necesario tomar en cuenta las lenguas autoctonas, las visiones

del mundo y los entornos culturales especificos de cada comunidad indigena.

En este apartado se muestran los resultados corresponden al objetivo nimero uno donde se
habla lo siguiente Establecer la forma en que se implementan los procesos de alfabetizacion para
resolver los desafios y necesidades educativas que surgen en la educacion indigena a nivel primaria
y la siguiente pregunta de investigacion ¢ De qué manera el proceso de alfabetizacion busca resolver

los desafios y necesidades educativas que surgen en la educacion indigena a nivel primaria?

La nocidn de alfabetizacion indica que es esencial poseer la capacidad de leer y escribir,
ademas de adquirir las habilidades linglisticas y cognitivas necesarias para comprender y crear textos
escritos. El proceso de adquirir destrezas de lectura y escritura es constante y progresivo. Un nivel de
habilidad méas avanzado le permite a la persona acceder a informacion, desarrollar destrezas
especificas y sumergirse en una cultura fundamentada en la escritura. El término alfabetizacion se
define como el proceso de adquisicion de destrezas en el uso de la lengua escrita, tanto para la lectura

como para la escritura (Larraz, 2021).

La forma en que los docentes trabajan difiere de las expectativas, ya que todos los estudiantes
emplean el idioma espafiol en la institucion. Por lo tanto, las clases, los materiales didacticos y la
escritura se realizan en espafiol. Como consecuencia, los profesores no sienten la obligacion de

elaborar un plan educativo especifico para los alumnos mestizos y los estudiantes raramuris.

“En realidad, aqui en el salon no, no hablan ningun idioma ni nada, el nada mas el espariol,
pero si como yo he visto a las mamés que si le ellas si les hablan en Tarahumara, bueno, las
que s¢” (D1E).

“Pues a mi no se me hace dificil enseiiarles a los nifios de a hablar a este a aprender a leer

y escribir porque [...] ellos ya hablan mucho el espaiiol” (D2E)
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“Todos son bilingiies. Aja, no tengo ningun nifio monolingiie indigena, todos hablan el

espariiol” (D3E)

La comunidad ha decidido que los nifios deben adquirir conocimientos de espafiol antes de
comenzar la educacion primaria, ya que creen que esto facilitara su aprendizaje. A diferencia de lo
indicado por Clay (1993), una manera menos compleja de comenzar el proceso de alfabetizacion es
iniciar la lectura y escritura en el idioma que se domina. La implementacién de la alfabetizacion en
una institucion educativa requiere un compromiso significativo. Los educadores deben estar
debidamente capacitados para impartir clases en el idioma predominante en la comunidad donde

ejercen su labor.

Uno de los desafios mas significativos sefialados por los participantes es la disparidad en los
niveles de habilidades de lectura y escritura presentes en un mismo grupo, lo que puede resultar en
gue algunos alumnos se rezaguen mientras que otros estén mas avanzados. Al realizar una evaluacion
al comienzo del afio escolar, se observé la notable disparidad entre los estuantes. Esta situacidn ocurre
en dos de los tres grados; en el caso del segundo grado, no hay resultados debido a la ausencia de un

diagnostico por parte del profesor.

“Ahorita pues es que hice un diagnostico, ;jqué seria? Bueno, a inicios de ciclo, pues para
que para mi sea mas facil trabajarla, entonces yo empiezo desde cero como quien dice,
porque mucho tampoco tuvieron, para empezar, no tuvieron el preescolar y otros ya saben
las letras ” (D1E).

“Después de que aplicamos [...] la valoracion diagnostica, pues yo ya me di cuenta que los
nifios vienen bastante rezagados en lo que es su proceso de lectoescritura. Algunos no lo han
consolidado, otros estan en proceso y algunos, pues si, ya lo han completado, pero [...] la

mayoria, no ha consolidado su proceso lectoescritura” (D3E).

La adquisicion de habilidades de lectura y escritura implica atravesar distintas etapas que
contribuyen a fortalecer los conocimientos fundamentales para desarrollar la capacidad de leer y
escribir. Es importante sefialar que cada nifio atraviesa por estos niveles en momentos distintos.
Incluso si se encuentran en el mismo grado, cada uno adquiere los conocimientos de forma Gnica 'y a
su propio ritmo. El desarrollo de las habilidades de lectura y escritura en un nifio se denomina niveles
de lectoescritura, los cuales se clasifican en niveles de lectura y niveles de escritura. Los
procedimientos de aprendizaje de la escritura y la lectura difieren, dado que cada estudiante presenta
singularidades y se desenvuelve en un entorno particular, entre otros aspectos. La relevancia de estos

niveles reside en que proporciona a los responsables de desarrollar estas habilidades una orientacion
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sobre el proceso que se lleva a cabo y lo que es necesario adquirir o mejorar (Ferreiro y Teberosky,
1979).

Es evidente que el enfoque del proceso de lectoescritura en las aulas de esta institucion se
dirige Unicamente hacia aspectos académicos. Durante las observaciones realizadas, se pudo notar
que los participantes se limitaban a utilizar Gnicamente los libros de texto. A pesar de contar con
libros de lectura donados por diferentes organizaciones, su atencion se centraba en completar las
actividades propuestas en los libros de texto. A diferencia de la propuesta de Jolibert (1993), segun
la cual los nifios tienen mayor capacidad para adquirir habilidades de alfabetizacion en escritura y
lectura cuando se encuentran en un entorno acogedor, impregnado de su cultura, y donde puedan
tomar decisiones, es importante que las situaciones educativas estén relacionadas con su vida
cotidiana. Esto los motiva a participar activamente, a intentar comunicarse més y a leer textos que no
solo sean de caracter académico, sino también etiquetas u otros materiales que formen parte de su

rutina diaria, tal como se ha mencionado anteriormente.
5.2 Modelos y Métodos para la ensefianza de la lectoescritura a comunidades indigenas

La ensefianza de la lectoescritura en comunidades indigenas plantea desafios singulares y ofrece
oportunidades relevantes, debido a la diversidad cultural y linguistica presente en dichos grupos.
Como se ha sefialado previamente, los sistemas educativos han impuesto idiomas y enfoques
pedagogicos de la cultura predominante, lo cual ha llevado a la exclusion de las lenguas indigenas y
a una brecha entre la educacion formal y la experiencia de los estudiantes indigenas. En consecuencia,
es fundamental que los modelos y métodos utilizados en esta area sean culturalmente adecuados y
linguisticamente inclusivos con el fin de garantizar su eficacia y respetar las tradiciones y contextos

de las comunidades indigenas.

Por ello, dentro de esta seccion se dara respuesta al objetivo especifico nimero dos que
plantea identificar los modelos y métodos para la ensefianza de la lectoescritura, ademas de su
afectacion en el aprendizaje en los nifios indigenas y a la pregunta de investigacion: ¢qué afectacion

tienen en el aprendizaje en los nifios indigenas los métodos y modelos que se utilizan?
5.2.1 Modelos para la ensefianza de la lectoescritura a comunidades indigenas

La ensefianza de la lectoescritura en poblaciones indigenas requiere de un enfoque sensible y
adecuado a las particularidades culturales y linglisticas de cada comunidad. Frecuentemente, los
modelos educativos convencionales resultan insuficientes para atender de manera adecuada las
particularidades de dichos entornos, en los cuales el idioma y la cultura desempefian un rol

fundamental en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
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Es fundamental destacar que un modelo educativo se define como una combinacion integrada
de fundamentos tedricos y estrategias pedagdgicas que tienen como propoésito orientar y respaldar la
labor de los educadores en su quehacer diario. Ademas, es importante destacar que los modelos
pedagdgicos contemporaneos buscan promover la integracion y cohesién de los diversos codigos
culturales presentes en la sociedad actual. Esto se logra concretando estos codigos en el seno de la
comunidad educativa, proporcionando directrices claras y precisas que sirvan de base para el disefio

e implementacion de estrategias pedagdgicas efectivas y significativas (Santander y Tapia, 2012).

En el transcurso del tiempo en el que se realiz la investigacion, se comenzd con la
implementacion del modelo educativo conocido como Nueva Escuela Mexicana. Este trabaja a través
de proyectos, lo que significa que los estudiantes trabajan de forma activa y planificada; se
implementan y evalGan proyectos con aplicabilidad en contextos practicos fuera del entorno
educativo (Marti et al., 2010).

Como consecuencia de gue se iniciaba con la implementacién de este modelo, son pocos los
elementos que pudieron rescatarse al respecto, aunque es interesante que el cambio constante de
modelo educativo ocasione que exista una crisis en algunos de los docentes, esperando que el libro
de texto le permita tener mas claridad al respecto, mientras que el docente de segundo grado considera

gue es una herramienta que permite conocer la realidad de los estudiantes y su contexto.

“Pues es que modelo, ahorita estamos trabajando con el modelo, el nuevo que es el de la
nueva escuela mexicana. Que al principio hemos estado batallando un poquito porque

traiamos la verdad, un desorden con todo desde que no se nos entregaban los libros” (D1E).

“Estoy trabajando por proyectos, con la Nueva escuela. s que trabajar por proyectos es muy
suave ¢por qué? Porgue Incorporas varias situaciones de la vida, también este, cosas que
utilizan alla, cosas que hacen alla, las incorporamos aqui y pues se hacen las bases que me
ayudan para trabajar con ellos. Entonces me doy una vision de como esta su contexto para

partir para hacer mi proyecto” (D2E).

“Estamos un poquito medio ast, dispersos en esa cuestion, porque no teniamos para empezar
los libros de texto y eso de donde viene todo lo que es los trabajos, pero voy a trabajar con

la nueva escuela” (D3E).

Por lo cual, los entrevistados consideraron gue como comienzan a trabajar con este modelo,
aungue algunos de los docentes también indicaron que es un poco confuso trabajar con él por la falta
de conocimientos sobre la propuesta. Cada institucion educativa o entidad gubernamental asume un

posicionamiento estratégico, lo cual implica la necesidad imperante de establecer un modelo
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educativo integral y coherente con los objetivos y metas que se pretenden alcanzar. Es fundamental
definir un enfoque educativo que esté alineado con los principios rectores de cada propuesta

pedagdgica, asi como con la formacion continua gue se ofrece al cuerpo docente (Barrientos, 2018).

Durante todas las observaciones, fueron pocos los elementos culturales y/o de lenguaje que
se llevaron a cabo por parte de los docentes. La mayoria buscaba seguir con lo que establecian los
libros o sus planeaciones; aungue se les solicita en la asamblea matutina que recuerden incorporar
elementos de la comunidad raramuri, los docentes lo pasan por alto. Pese a tener decoraciones o
conocimientos basicos, preferian seguir con los elementos de la clase que se habian pensado, por

ejemplo, continuar con matematicas, ciencias o lectura y escritura.

“Después del saludo por parte del director en la cancha de la institucion se dirigieron al
aula. D1 comienza saludando a los alumnos, posteriormente escribe la fecha en raramuri
con ayuda de los alumnos pertenecientes a la comunidad, después comienza con la clase de
manera regular y no se vuelve a mencionar nada acerca de la lengua. Este comportamiento

se repetia a lo largo de las visitas" (D10B).

“En el aula se pueden observar decoraciones con silabas en raramuri, a pesar de esto no se

observa que sean utilizados durante las clases” (D20B).

“Al inicio de la clase, D3 escribe la fecha en raramuri con ayuda de todo su grupo. Trata de
preguntar los numeros y los meses a todos los estudiantes, aunque no pertenezca a la
comunidad rardmuri. Después de eso repasan las partes del cuerpo con una cancion. La
fecha se hace de manera regular, pero la cancién es solo los lunes. Al terminar de cantar,

continua con su clase sin incorporar estos elementos culturales o de lenguaje” (D30B).

Con el comienzo del ciclo escolar y los cambios en los grados de los docentes, se pudo
rescatar durante las observaciones que los docentes se inclinan con mayor medida a cumplir con los
elementos educativos generales. En pocos 0 nulos momentos se buscaba incluir elementos propios de
la comunidad raramuri, aunque se cuenta con materiales y disponibilidad por parte de la comunidad.
Como menciona Barriga (2004), la castellanizacién impuesta durante siglos dificulta la alfabetizacion
de comunidades indigenas, aunque se ha propuesto desde la década de los 90 un modelo educativo
que busca revertir estos efectos. Aunque ha pasado el tiempo, la educacion sigue siendo heterogénea

y centralizada.

Pese a que los educadores sefialan que es fundamental la implementacion de un enfoque que

valore y contemple la diversidad, en la realidad de su labor pedagdgica no se observa esta premisa,
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dado que uno de los aspectos esenciales consiste en el respeto hacia la identidad cultural y/o el idioma

nativo de la poblacidn, evitando asi laimposicion de la instruccidn exclusivamente en lengua espafiola

“Pues es que nosotros, bueno como es primero, o sea, a mi se me hace mas facil con los
juegos. Entonces a base de juego, pues es mas facil de poderlos integrar o que ellos se

convivan, pues armonicamente” (D1E).

“En lo cultural, por ejemplo, cultural, lo unico cultural que yo veo aqui en la escuela, pues
[...] si vemos la lengua, platicamos, tenemos nuestra hora de [ ...] lengua indigena, hablamos
palabras, nimeros, oraciones, pequefias oraciones y la vestimenta, si te fijas la vestimenta
de las nifias es con la falta de tradicional, esa la tienen que traer como uniforme

reglamentario aqui en la escuela.” (D2E).

“Trabaja diariamente, por ejemplo, si te fijas, mira en mi pizarron, este manejamos lo que
es la de diario y la trabajamos tanto en espafiol como en Tarahumara, con instrucciones
también hay instrucciones, como para indicarles, pues, alguna actividad que yo se las pido
en lengua indigena. Trabajamos los dias a la semana, los nimeros. Dentro de la fecha pues
es [...] me sirve a mi, porque dentro de la fecha trabajo, meses, dias de la semana y nuumeros

hasta el 30 0 31" (D3E).

De manera contradictoria, durante las entrevistas al cuestionarles cobmo se incorporan los
elementos culturales y/o de lenguaje, los docentes indicaron que ellos incorporan en todas sus clases,
ya gue consideraban gque es muy importante crear un ambiente de trabajo armdnico donde se respete
la diversidad y su contexto. Haciendo alusion a practicar interculturalidad dentro de su aula, ésta se
trata de una interaccion constante donde se comparten conocimientos, se adquieren aprendizajes y se
establecen vinculos entre personas y colectivos con diversas experiencias, rutinas, principios y
costumbres que se manifiestan como elementos esenciales de su identidad. El propoésito de este
proceso es fomentar el crecimiento completo de cada individuo, sin importar sus distintivas culturales
y sociales, promoviendo la construccion de un respeto reciproco basado en el entendimiento de cada
cultura (Ortiz, 2015).

5.2.1 Modelos para la ensefianza de la lectoescritura a comunidades indigenas

La instruccion de la lectoescritura en comunidades indigenas representa un reto significativo y una
oportunidad excepcional para fomentar la inclusién y el aprecio por la diversidad cultural. Los
enfoques empleados para instruir en la lectoescritura en entornos indigenas deben ser adecuados
culturalmente, abarcar diversos idiomas y ajustarse a las particularidades de cada grupo comunitario.

A pesar de los esfuerzos realizados para integrar las necesidades de las comunidades indigenas en los
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modelos educativos, los métodos de ensefianza de lectura y escritura siguen siendo homogeéneos, sin

considerar las particularidades de dichas comunidades.

Es necesario definir que el método de ensefianza se refiere a la secuencia de acciones,
actividades y operaciones que el profesor lleva a cabo para impartir un contenido educativo.
Constituye el camino a seguir para alcanzar el objetivo propuesto. El conjunto de acciones,
actividades u operaciones del docente que evidencian la naturaleza de las formas académicas de
estructurar el proceso con el fin de alcanzar los objetivos de ensefianza. La relacion imprescindible
entre el docente y el estudiante es un componente fundamental del proceso educativo. En este
procedimiento, el docente elabora el plan de la tarea del estudiante en relacion con el tema de estudio.
Como consecuencia de esta tarea, el estudiante comienza el proceso de comprension del contenido
educativo (Navarro y Samon, 2017).

A pesar del intenso esfuerzo realizado para que los planes educativos contemplen las
necesidades de los integrantes de las comunidades indigenas, los enfoques para la ensefianza de la
lectoescritura continGan siendo los mismos que se emplean para los nifios de ascendencia mixta.
Aunque se ha subrayado en varias ocasiones en este escrito la importancia de la alfabetizacion
teniendo en cuenta la cultura local del estudiante, no se ha desarrollado un método especifico que

abarque todos los aspectos mencionados a lo largo del documento.

Los educadores poseen informacion sobre los conceptos fundamentales de cada enfoque para
la ensefianza de la lectoescritura, sin embargo, no tienen claridad acerca de la distincion entre modelo
y método. Durante la entrevista, se indagé al profesor sobre el enfoque pedagdgico que emplea para
la instruccidn de la lectoescritura. Resulta interesante cdmo cada docente se esfuerza por atender las

necesidades del colectivo con el que colabora.

Debido a la razén anteriormente mencionada, los profesores eligen tener en cuenta a los
estudiantes y el contexto en el que se desenvuelven. Ademas, se ajustan los métodos segun el grupo
con el que se esta trabajando, con el objetivo de que el proceso de alfabetizacion sea lo mas sencillo

posible para los estudiantes y se adecue a las necesidades individuales de cada uno

“Yo, por ejemplo, estaba implementando lo que es el método silabico. Pero ya con los dias,
bueno, ahora que ya llevamos casi 2 meses, 3 meses, casi 3 meses de clases y me dije, yo
estoy en un error porque estoy con el método silabico y no me sirve, entonces dije, /[...] voy

a cambiarle, entonces yo me estoy agarrando de todos los que sé” (D1E).

“Yo ni siquiera te podria decir con qué método trabajo, porque pues yo voy utilizando a lo

mejor un poquito de lo onomatopéyico también del silabico también del global. Entonces es
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un poquito de todo conforme yo veo que los nifios avanzan conforme a la necesidad, también
gue tienen los nifios. Pues voy metiendo un poquito, entonces yo no tengo y nunca lo he
tenido, un modelo asi establecido que yo desde que empiezo hasta que lo terminé, lo llevé tal
cual” (D3E).

D1 y D3 combinan diversos elementos de los métodos més habituales. De acuerdo a las
necesidades educativas, un método puede ser aplicado de manera particular o puede ser integrado con
otro. Los profesores siempre elaboraran estrategias personalizadas adaptadas al entorno sociocultural
e institucional especifico, asi como a las caracteristicas y experiencias previas de los alumnos. Un
enfoque educativo también se verd afectado por el entorno en el que los estudiantes se encuentran y

el contexto en el que estan siendo educados (Davini, 2008).

Desde el punto de vista de D2, es necesario que el docente le permita a cada estudiante leer
y escribir de manera individual, ya que esto les permite ser independiente y el trabajo del docente se
vuelve mas rapido. Ademas, considera que este método permite que sus estudiantes presten mas

atencion, desarrollen su sentido del oido y para los grados siguientes estén mejor preparados.

“A mi me gusta empezar primero con los fonemas, después de los fonemas, yo me voy [...]
las silabas y ahi a la Silaba que es cuando los nifios empiezan a leer solos. Esa, es la forma

con la que yo empiezo” (D2E).

Por otra parte, D2 prefiere emplear el enfoque fonético, ya que considera que facilita el
proceso de ensefianza de la lectura y fomenta la autonomia de los estudiantes en su aprendizaje. Este
enfogue es un método sintactico que se fundamenta en la capacidad cognitiva de unir los elementos
del lenguaje, como las letras, para generar silabas y, posteriormente, construir palabras, abarcando
desde lo elemental hasta lo mas elaborado. Se fundamenta en la repeticion sistematica y veloz. Se
consigue combinar y formar las silabas que se estaban introduciendo, al mismo tiempo que se

presentan el sonido nuevo y el sonido conocido.

5.3 Formacién y préctica docente para la ensefianza de la lectoescritura a comunidades

indigenas

La formacion y préctica docente es un tema de suma importancia que abarca diversas dimensiones,
desde el respeto y reconocimiento de las lenguas originarias hasta la implementacion de métodos
pedagogicos adecuados a las complejas realidades socioculturales presentes en estos entornos
educativos. Se necesita un enfoque mucho mas profundo y un compromiso a largo plazo para poder

superar de manera efectiva las diversas barreras estructurales que se presentan y asi asegurar una
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educacion inclusiva, equitativa y de alta calidad para cada uno de los estudiantes, independientemente

de cuél sea su procedencia cultural o linguistica.

Por consiguiente, en esta parte se abordara el tercer objetivo especifico que consiste en
interpretar la funcionalidad de la formacion y practica docente para alfabetizar a los nifios
indigenas, asi como responder a la pregunta de investigacion: ¢de qué manera la formacion y la

practica docente hace funcional el proceso de alfabetizacion?
5.3.1 Formacion docente para la ensefianza de la lectoescritura a comunidades indigenas

En primera instancia, se ha observado que la capacitacion de los profesores en la ensefianza de la
lectoescritura para comunidades indigenas debe ser completa, abarcando no solo aspectos linglisticos
y pedagdgicos, sino también un enfoque intercultural que reconozca y fomente las lenguas y culturas
locales. Esto significa que los docentes deben contar con una capacitacion adecuada en los contenidos
particulares de las lenguas indigenas, asi como en técnicas pedagdgicas que promuevan el desarrollo
de la lectoescritura en el idioma materno. Es fundamental no descuidar la ensefianza del espafiol u

otras lenguas nacionales segun sea necesario.

Existe una amplia variedad de areas en las que puede desempefiarse un docente, D3 hace
hincapié en su interés por ser docente sin importar el sector al que se dedique, dentro de las
observaciones se notd que en el horario de receso recibia visitas de manera constante por los
estudiantes que habia tenido anteriormente, algunos se acercaban con dudas sobre el grado en el que
estaban y otros solo iban a saludarla, D3 menciona que esa es su parte favorita de ser docente, el

poder ver cdmo crecen sus estudiantes

“la Gnica opcidn que yo tenia en ese era la licenciatura en educacion, pero era para el medio
indigena y igual, pues yo entré porque te digo sinceramente, pues no, no tenia muchas

opciones, [...] pero yo queria estudiar educacion” (D3E).

Las situaciones en las que se hallaba D3 la llevaron a desempefiarse como educadora
indigena. Inicialmente, esto no le supuso un inconveniente ya que aspiraba a ser educadora. Sin
embargo, con el transcurso del tiempo, se percatd de que la tarea era mas desafiante de lo que habia
imaginado. Esto provocé que valorara aun mas su formacion y su campo laboral. El profesor debe
demostrar afinidad y pasion por su profesion, ya que esto le permite cumplir con las expectativas
tanto personales como de las comunidades con las que interactta laboralmente. Dado que ignorar esta
circunstancia provoca que los sistemas educativos no estén operando adecuadamente, la razon
principal radica en la formacion de los docentes, la cual resulta insuficiente y no se ajusta de manera

coherente a los fundamentos de dicho personal educativo (Bastiani et al., 2012).
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A pesar de que D1 posee una formacion especializada para ensefiar en preescolar, opina que
su preparacién le capacita para impartir clases en distintos niveles educativos y
gue cuenta con los conocimientos fundamentales necesarios y puede llevar a cabo sus clases siguien
do los libros de texto correspondientes. Ademas, enfatiza que, al pertenecer a una comunidad

indigena, posee un nivel de conocimiento superior al de otros docentes.

“Bueno, yo soy maestra de preescolar, soy indigena y dije me gustaria enseriar a los
indigenas, pero lo que cuando me vine a la primaria estaba preocupada porque era primaria,

pero yo nunca le he visto la diferencia, porque [...] si siempre se maneja lo mismo” (D1E).

Dentro de las entrevistas llevadas a cabo, D1 indica que la mayoria de las herramientas que
adquirieron durante su formacion fueron suministradas por la institucién educativa en la que cursaron
sus estudios. De acuerdo con lo mencionado, la capacitacion de los futuros profesores debe garantizar
gue estén adecuadamente preparados para asumir su funcion frente a los alumnos y satisfacer las
necesidades de los estudiantes durante el proceso educativo. Ademas, es esencial estar completamente
preparado para ofrecer asistencia, contestar interrogantes y mantenerse actualizado constantemente,

dado que los temas abordados pueden ser diversos (Benito, 2013).

Dentro de la interesante entrevista, el docente en maltiples ocasiones hace referencia explicita
a la trascendental importancia que tuvo su padre en su sélida formacion académica y personal;
ademas, destaca con énfasis que su padre desempefi6 una labor ardua y encomiable desde temprana
edad en la majestuosa sierra de Chihuahua, ejerciendo la noble labor de educador en diversas y
remotas comunidades indigenas, lo cual le otorg6 una vasta experiencia y un profundo conocimiento

en relacién a esta labor.

“vo las herramientas que tomé fueron mas de mi papa ;Por qué? porqué fue que él fue el
que me ensefid, lo que se dé la lengua lo sé por él. Fui a la escuela, pero aprendi mas mas
por mi papa, él si estuvo inmerso, creo que él estuvo en un internado indigena, €l vivio

siempre en la sierra” (D2E).

La capacitacion de los educadores implica adquirir diversos conocimientos, desde aspectos
académicos hasta valores y convicciones. D2, menciona que su padre es quien dio las herramientas
necesarias para trabajar con la comunidad raramuri. La preparacion de un docente no se limita
Unicamente a su formacién académica como educador, sino que también incluye la educacion recibida
a lo largo de su vida. Por ejemplo, es importante tener una buena ortografia y dominar los idiomas en

los que se impartird la ensefianza, especialmente en el contexto de la interculturalidad. A través de
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esta estrategia, también se podria fomentar e incentivar a los estudiantes hacia el proceso de
aprendizaje (Caldera et al., 2010).

En el momento en que se realizaron las observaciones, el director manifestd su interés en
inscribir a los profesores en un programa de capacitacion. No obstante, surgieron dificultades a raiz
de la falta de disposicion de los profesores para movilizarse. Se establece de manera evidente que, a
pesar de tener la decidida intencion de mejorar el nivel de la institucion, desafortunadamente los
profesores no muestran la adecuada disponibilidad ni ofrecen el apoyo necesario para llevar a cabo
dicha mejora. Aliata y Mancinelli (2017) sefialan que surgen conflictos y complicaciones en los
programas de formacion de profesores debido a los diferentes movimientos y disputas para garantizar
la presencia de una educacion de alta calidad en la comunidad. Es en este contexto donde se presentan
los conflictos relacionados con la diversidad cultural, social y linguistica. Se sefiala que esto se debe
a la falta de un modelo a seguir, es decir, uno que defina la direccion que el docente debe seguir. Por
lo tanto, la continua educacion se convierte en una tarea complicada debido a la falta de programas

de formacidn que estén alineados con los objetivos.

Durante la conversacién con el director de la institucion educativa, se menciond la dificultad
de realizar una formacién continua y organizada del personal docente, ya que requeria que se
desplazaran a centros educativos cercanos a la sierra. Por lo tanto, los profesores con méas experiencia
ensefiaban clases magistrales sobre los temas que habian tratado en capacitaciones anteriores. Es
importante destacar que la formacion de los docentes esta determinada por politicas y procedimientos
burocréaticos especificos de México, lo que explica por qué algunas capacitaciones se llevan a cabo
de manera particular en ciertas regiones. Ademas, resulta complejo llevar a cabo modificaciones en
la capacitacion de los educadores, dado que estan reguladas y establecidas de forma centralizada por
el Estado (Baronnet, 2013).

El director de la institucion educativa sostiene con firmeza que las reuniones técnicas
pedagdgicas que se llevan a cabo al término de cada mes constituyen la forma mas cercana de brindar
formacion continua al personal docente. Durante estas reuniones se analizan minuciosamente los
distintos desafios que surgen, tanto en el salon de clases como en la relacién con los padres de familia.
Asimismo, se ofrecen sugerencias detalladas sobre los métodos y estrategias, y el director ofrece
retroalimentacién constructiva y especifica sobre su rendimiento en el trabajo. Estas reuniones
internas se diferencian de aquellas que ocasionalmente involucran a varias instituciones educativas,
dado que se llevan a cabo Gnicamente entre los docentes que forman parte de este centro educativo.
La capacitacion de los docentes exige que el individuo posea habilidades para analizar las necesidades

de los alumnos, llevar un seguimiento y utilizar la retroalimentacion de lo abordado en las clases.
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También se requiere que sean colaborativos en la ensefianza y en la gestion de la diversidad presente
en el aula. Ademas, el profesor debe mejorar su formacion y cumplir con sus responsabilidades de
manera adecuada. Es importante mantener un registro de los progresos en su materia, recibir

retroalimentacion y buscar constantemente la mejora personal (Zarate, 2011).
5.3.2 Practica docente para la ensefianza de la lectoescritura a comunidades indigenas

La experiencia educativa en estas comunidades ha evidenciado que la utilizacion de recursos
educativos adaptados al contexto, que integren aspectos culturales y lingiisticos autoctonos, resulta
beneficioso para el proceso de ensefianza de los alumnos. Ademas, se ha observado que la
participacion de las familias y la comunidad en los procesos educativos potencia el aprendizaje y

consolida el sentimiento de identidad de los estudiantes con su lengua y cultura.

El comienzo de la carrera de cada docente puede ser diferente, ya que provienen de diferentes
regiones y municipios de Chihuahua. Su estructura de trabajo y las diversas técnicas o metodologias
que se emplean también presentan variaciones significativas. Varian de acuerdo con su formacién
académica, su experiencia laboral previa o el equipo con el que colaboren en el proyecto. Conforme
avanza el tiempo, los profesores tienen la oportunidad de descubrir el método de ensefianza que se

ajuste de manera 6ptima a sus preferencias y habilidades.

“Bueno, tengo mads tiempo trabajando, pero lo que cuando me vine a la primaria, pues son
3 afios. 3 afios con el inicio en primaria y siempre en escuelas mestizas, pues serian nomas

2 escuelas esta y la anterior” (D1E).

“De estos 14 arios que yo [...] tengo trabajando, maestro, he estado aqui en [...] Judarez,

aqui me toco la plaza, nunca me toco en la Sierra” (D2E).

“Tengo 17 e inicie trabajando mucho tiempo en CONAFE en la sierra, no sé si tu conozcas

qué es CONAFE, entonces en CONAFE tenia grupos de diferentes etnias indigenas” (D3E).

La experiencia laboral de cada profesor implica tener conciencia de la especializacién
existente en el campo en el que trabaja. En cuanto a los participantes, la duracion de su experiencia
laboral en el campo de la educacién indigena es muy diversa, dado que algunos educadores cuentan
con una extensa trayectoria. Existe una estrecha relacion entre la experiencia académica y la
formacion del profesor, en la que ambos aspectos se conectan de forma compleja, teniendo un impacto
directo en las estrategias educativas utilizadas. La organizacion y reglamentos de la institucion

educativa establecen ciertas restricciones para los profesores en cuanto al desarrollo del plan de
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estudios. Por otro lado, la trayectoria personal y profesional del profesor se refleja en su enfoque y
filosofia educativa (Rockwell y Mercado, 1988).

Resulta interesante que, al contar con material didactico que facilita la integracion de
aspectos culturales y linglisticos en la labor diaria con los estudiantes, se descuiden elementos tan
relevantes. Ademas, el profesor menciona que, al recibir los libros de texto, los ofrecio a los alumnos
en préstamo, pero ninguno mostro interés por ellos. Los devolvieron en las mismas condiciones en
las que los recibieron. Lamentablemente, los libros han estado en la institucion durante 2 afios sin

haber sido utilizados en ningin momento.

“Si tenemos algunos libros, tenemos un libro, rosa [Seriala el libro] que estin ahi en la parte
de arriba, que vienen totalmente en su lengua, pero ellos al verlos en su lengua, o sea, no se
motiva o sea nada mas lo leen poquillo y no, no les llama la atencién ver su lengua escrita y

yo no los uso en clase” (D2E).

Durante la realizacion de la entrevista D2, se destac6 que cuentan con una amplia variedad
de libros de texto que estan redactados en el idioma rardmuri, lo cual refleja su compromiso con la
diversidad lingistica y cultural. Aquellas obras literarias estaban completamente nuevas y todavia
conservaban su envoltorio original sin haber sido siquiera desempaquetadas. El profesor no los
emplea durante las lecciones y simplemente permanecen en una repisa en la sala de clases. En relacion
con los posibles obstaculos que pueden surgir en el proceso de lectoescritura, especificamente en lo
que concierne a la utilizaciéon de recursos didacticos, es fundamental que el educador genere un
entorno educativo que estimule a los alumnos a integrarse plenamente en el aula y a disefiar espacios
donde cada componente cultural tenga un impacto significativo en el desarrollo académico y personal

de los educandos (Lépez, 2020).

Los profesores y profesoras entienden la importancia de mantener un adecuado equilibrio
entre los contenidos académicos establecidos en el curriculo escolar y los contenidos culturales
especificos y caracteristicos de la comunidad en la que se encuentran insertos y con la que interactdan
diariamente en el &mbito educativo. Lamentablemente, los participantes de la entrevista no lograron
proporcionar una explicacion exhaustiva sobre la forma en que ejecutaban este procedimiento de

manera armoniosa.

“Bueno, es que [...] dependiendo también la [...] clase, no igual. Por ejemplo, en las
mafianas que venimos nos cantamos una cancioncita. Pues casi siempre es en relacién a la

a lo que estamos viendo” (D1E).

76



“El ciclo pasado en espaniol teniamos, venia mucho el en [...] unos contenidos a bordar las

lenguas indigenas, pero no te especificaba” (D2E).

“Si, considero que mi grupo esta en armonia, también creo yo que la escuela tiene esa
apertura para mas que nada digo, para fomentar y conservar, pues su sentido de pertenencia

e identidad, sus costumbres, sus tradiciones y su lengua, mas que nada” (D3E).

En la entrevista, se les preguntd sobre cémo lograban integrar de manera equilibrada los
contenidos académicos y culturales de la comunidad rardmuri. Crear un ambiente favorable para el
aprendizaje a través de las actividades educativas es esencial. Esto facilita la comunicacion y la
interacciodn entre los estudiantes, lo que conduce a la adquisicién de conocimientos y habilidades en

un entorno de respeto y tolerancia (Zaparolli, 2018).

Dado que cada docente identifico diversas necesidades en su respectivo grupo de estudiantes,
decidieron implementar diferentes estrategias con el objetivo de ayudar a sus alumnos a superar las
dificultades académicas que enfrentaban en el aula. A pesar de que las habilidades requeridas para su
finalizacién corresponden al nivel educativo previo, fue necesario implementar una serie de medidas

que posibilitaran abordar de manera efectiva estas necesidades identificadas.

“Los nifios viene bien rezagados, hay nifios que no saben ni siquiera agarrar el [...]
cuaderno, vieneny lo agarran asi [Muestra como toman el cuaderno] y luego y si lo agarran
bien, vayan y usan esta donde [...] entonces yo empiezo desde cero como quien dice, porque
mucho tampoco tuvieron, para empezar, no tuvieron el preescolar, o sea, te vas a empezar
desde, desde manipular lo que es la mano para ir agarrando el lapiz poco a poquito tengo
nifios que no saben recortar, tengo nifios que no, no pueden agarrar el /...] lapiz [...]

entonces ya nos vamos con lo que es las vocales” (D1E).

“Se me complica porque este tengo nifios que si le completaron su proceso. Tengo nifios que
estan en proceso y tengo nifios que aun no. Entonces yo lo que hago es que me estoy quedando
en las tardes con ellos [ ...]. Salen, cumplen con su horario y yo me quedo 1:30 mas con ellos,

con los que no le ni escriben para poder trabajar” (D3E).

Al cuestionar a los educadores acerca del comienzo del nuevo ciclo escolar, es interesante o
bservar que tanto D1 como D2 hacen evaluaciones diagndsticas detalladas con las cuales determina
n de qué manera iniciaran su labor educativa. Es sumamente esencial y crucial determinar el nivel de
conocimiento que posee el estudiante, ya que esto permitira estructurar de forma apropiada un plan
de trabajo detallado y, en consecuencia, llevar a cabo una ensefianza efectiva que se ajuste a los

conocimientos previos que los alumnos tienen (Medina et al., 2018).
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5. 4 Exclusion social

La exclusion social y educativa en las comunidades indigenas tiene repercusiones significativas y
perjudiciales que impactan de manera amplia en diversos ambitos de la existencia de las poblaciones
autoctonas. Esta exclusion no solo se manifiesta en términos de acceso a los recursos educativos, sino
también en la manera en que se estructuran y planifican los curriculos académicos, los enfoques
pedagdgicos utilizados y la ausencia de un reconocimiento total de la lengua y la cultura indigenas

en los sistemas educativos oficiales.

En primer lugar, es esencial establecer que la escuela es un lugar destinado a implementar
metodologias educativas alternativas, manteniendo conexiones constantes con las estructuras
econdmicas, politicas y sociales. Es fundamental considerarla como un conjunto de précticas sociales.
El espacio es el lugar donde se manifiestan las interacciones de resistencia, sabiduria y patrimonio
cultural de las comunidades étnicas. Es fundamental tener en cuenta los rasgos, objetivos, creencias
y valores que se comunican de manera implicita en el &mbito escolar, en las relaciones familiares y
en la comunidad, con el fin de abordar los desafios socioculturales y educativos de las comunidades

indigenas en los centros educativos destinados a ellas (Dominguez, 2007).

Dentro de la entrevista realizada a D2, se observaron comentarios reiterados en los que se
posicionaba por encima de cualquier individuo perteneciente a una comunidad. Ademas, durante las
observaciones, interrogaba de forma continua a los nifios de la comunidad; con frecuencia, los
interrumpia o realizaba comentarios despectivos sobre su futuro. En una ocasidn, caus6 lagrimas en
uno de los estudiantes con las actitudes previamente mencionadas y mostraba favoritismo hacia los
estudiantes mestizos. En este fragmento de la entrevista se pueden encontrar algunos comentarios que

solia hacer con frecuencia.

“Tienen la cosmovision que ellos tienen es vivir el hoy, ;maniana? quién sabe. Es la
cosmovisién indigena, ahorita pueden ellos traer 1000 pesos y gastarselos y ¢mafiana?
vemos qué hacemos. O sea, el indigena no piensa, no, no, piensa en el més alla. Son flojos y
esperan que todo les den en las manos. Los tarahumaras que viven en Juarez, la situacion
aqui esta muy fuerte, pero la drogadiccion, alcoholismo, o sea estd muy fuerte esa situacion

y todos son asi, se la pasan apostando y no se preocupan por los nifios” (D2E).
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Las instituciones educativas son consideradas, segun la teoria de la hegemonia de Antonio
Gramsci, como entidades de poder y control cultural que afectan a diversos grupos sociales,
incluyendo a las comunidades indigenas. Los educadores desempefian una funcién importante, ya que
a través de sus acciones mantienen la autoridad mediante el consenso y la aceptacion de sus valores
y creencias, sin recurrir a la coercion. La hegemonia cultural se alcanza cuando las ideas y valores de

la clase dominante se establecen como la norma aceptada por todas las clases sociales (Tavara, 2020).

Para laborar en una institucion educativa clasificada como de educaciéon indigena, es
fundamental que los profesores satisfagan una serie de condiciones. Es esencial que posean
conocimientos elementales sobre la comunidad con la que colaboran y que sean capaces de entablar
una conversacion con los progenitores de los estudiantes. Lamentablemente, en esta institucion, la
Unica persona que tiene conocimiento del idioma rardmuri es el director. Algunos de los profesores

tienen conocimiento de los nombres y las partes del cuerpo.

“Porque aparte yo soy indigena, no lo hablo, quizas, pero si entiendo muchas cosas también,
igual como nunca me habia, o sea, jaméas pensé que me fuera a tocar la ciudad, la verdad, y
yo pensé gue o sea Yo al venirme de la Sierra, yo traia otra idea de lo que, o sea, yo pensaba
totalmente diferente a lo que vine y aterricé. Les digo [Hace cara de desagrado] Pero bueno”

(D1E).

"Haga de cuenta que educacion indigena, se supone, debes de entrar como hablante de la

lengua, se supone" (D2E).

“Como le habia mencionado antes solo se decir los numeros hasta el 30, algunas partes del
cuerpo y es todo lo que hablo en Tarahumara, como todos hablan espafiol no necesite
aprenderlo” (D3E).

El sistema educativo, como institucion fundamental en la sociedad, se encarga de transmitir
y perpetuar los saberes y principios arraigados en la cultura hegemonica a través de los contenidos
programaticos, las estrategias pedagogicas y los planes de estudio. Esto suele ocurrir de manera
sistemética a expensas de las diversas y ricas culturas indigenas, cuyos idiomas, tradiciones y
conocimientos ancestrales son sistematicamente ignorados, menospreciados o directamente
suprimidos. Tomando en consideracion lo anterior los docentes en lugar de crea un espacio que
promueva activamente la inclusion y la diversidad, la educacion se convierte en un vehiculo que
impulsa la homogeneizacién cultural y la pérdida de identidad individual (Angarita-Ossa y Campo-
Angel, 2015).

79



Los profesores, al carecer de las habilidades linguisticas fundamentales, actualmente no
pueden establecer una relacién de comunicacién con los padres de familia raramuri. Esto resulta en
la necesidad de que el director actie como intermediario entre los profesores y los padres para poder
darles instrucciones o hacerles solicitudes. A pesar de que, en varias ocasiones el director ha pedido
a los profesores que aprendan la lengua rardmuri para poder ensefiar a los estudiantes y establecer
relaciones mas cercanas con los padres de familia, los docentes continan manteniendo el mismo

nivel de conocimiento del idioma.

“El director s muy bueno en la lengua indigenay él es el que siempre va a las reuniones y
es el que se avienta toda la reunion en el indigena, él les habla lengua indigena y se ve que
él, o sea la Comunidad le tiene mucho respeto por ser hablante de la misma” (D2E).

“Se me ha presentado alguna situacion con los papas, que no he podido pues resolverlo con
los papaés, he tenido yo que recurrir al director, pero es una de las funciones del director
pues debe de ser esa verdad” (D3E).

Al incorporarse a un sistema educativo que no aprecia ni reconoce su identidad cultural, con
profesores que no participan en la comunidad, los estudiantes indigenas se encuentran con una forma
de exclusion que trasciende aspectos econdmicos o geograficos. Ademas de mantener las disparidades
sociales y econdmicas que han impactado a sus comunidades a lo largo de la historia, esta
marginacion cultural influye en su autoestima, desempefio académico y sentimiento de pertenencia.

(Angarita-Ossa y Campo-Angel, 2015)

Antes de continuar es necesario establecer la definicion de los mecanismos de exclusion son
procedimientos y practicas a través de los cuales determinados grupos sociales, culturales o
econémicos son relegados, discriminados o desposeidos de la posibilidad de acceder a recursos y
oportunidades que estan al alcance de otros grupos. En el &mbito de la educacion indigena, estos
mecanismos funcionan de maltiples maneras, teniendo un impacto negativo en la participacion y el

rendimiento académico de los estudiantes indigenas (Anderete, 2021).

Al llevar a cabo las observaciones en los distintos niveles educativos, se puede apreciar una
variacion en el comportamiento a medida que avanzan los afios académicos. En el primer afio, hay
escasas menciones sobre la pertenencia a una comunidad indigena, siendo practicamente inexistentes.
Sin embargo, a medida que avanza en el grupo, se hace més patente la presencia de actitudes racistas
y discriminatorias. Estas van desde percibir como un insulto ser parte de la comunidad hasta realizar
comentarios acerca de su apariencia fisica. Durante las entrevistas, los profesores sefialan que este

tipo de actividades no tienen lugar en sus clases, sin embargo, al estar presentes en el aula se pueden
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observar los comentarios y acciones discriminatorios. Dentro del ambito educativo, los estudiantes
indigenas encuentran obstaculos importantes como la discriminacién y el racismo. Los juicios previos
y las ideas simplificadas negativas sobre las culturas indigenas pueden aparecer durante la
comunicacién entre los docentes y los compafieros de clase, creando un ambiente desfavorable que
desanima la participacion y el rendimiento académico de los estudiantes indigenas (Quintriqueo y
Quilaqueo, 2019).
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CAPITULO VI. CONCLUSIONES

Tras llevar a cabo un estudio en el &mbito de la educacion indigena, en la comunidad rardmuri, y
analizar diversos fendémenos relacionados con el proceso de ensefianza de la lectura y escritura, se
han obtenido conclusiones a partir de aportes tedricos y de la valiosa informacion y experiencia
compartida por los maestros de educacion primaria, asi como de la reflexion de la investigadora. Se
producen los siguientes parrafos.

Aunque este estudio no busca establecer verdades absolutas, su objetivo es analizar los
fendmenos que influyen en la ensefianza de la lectoescritura. Se busca examinar cada factor que
impacta directamente en las pedagogias de los educadores y las estrategias que emplean para ensefiar
a leer y escribir. Ademas, es crucial reconocer la presencia de la exclusion social por parte de diversas
instituciones en el campo educativo. Es importante destacar que algunas conclusiones pueden resultar
desafiantes para las autoridades educativas y los docentes, ya que no todas son favorables para la
situacion de la educacion indigena. La propuesta de la investigadora es analizar la manera en la que
se implementan los procesos de alfabetizacion para evitar la exclusion social por motivos étnicos en

la comunidad raramuri residente en Ciudad Juarez.

Las conclusiones se dividiran con la siguiente informacion: Conclusiones a partir de los
objetivos de investigacion, aportaciones a la investigacién educativa y Sugerencias Yy
recomendaciones para proximas investigaciones. Antes de comenzar con esta primera seccion, es

importante recordar los cuatro objetivos especificos de esta investigacion. Estos objetivos son:

3. Examinar la forma en que se implementan los procesos de alfabetizacion para resolver los

desafios educativos que surgen en la educacion indigena a nivel primaria.

4. ldentificar los modelos y métodos para la ensefianza de la lectoescritura, ademas de su

afectacién en el aprendizaje en los nifios indigenas.

4. Interpretar la funcionalidad de la formacion y practica docente para alfabetizar a los nifios

indigenas.

5. Describir la forman en que se genera el aprendizaje de la lectoescritura para comunidades

indigenas y evitar la exclusion social.
6.1 Conclusiones por objetivos
Se puede decir para este primer objetivo que existe un protocolo para resolver los desafios y

necesidades educativas que existen en el aula, es decir que aplican para estudiantes raramuris y
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mestizos. En las entrevistas, los docentes hacen hincapié en la importancia de conocer el contexto, la
comunidad y a cada alumno, ya que esto permite tener un mayor conocimiento de los desafios
educativos que se pueden presentar. Como punto de partida, en cada ciclo escolar, dos de las docentes
realizan una evaluacion diagnoéstica que les permite ver qué se tiene que trabajar; posteriormente

realizan alguna estrategia que les permita mejorar en ese &mbito y la aplican.

Desgraciadamente, los participantes se preocupan mas por resolver los desafios que presente
el mayor nimero de estudiantes, en este los estudiantes mestizos, lo que ocasiona que los planes de
trabajo desde primer grado se centren a ensefiar en castellano, atendiendo como resultado que la
comunidad se adapte, ensefiando el espafiol desde edades pequefias para que sus nifios puedan
aprender a leer y escribir, ya que los docentes se centran en lo académicamente necesario y no en el

contexto en el que trabajan.

Con base en la informacion previamente sefialada, se determina que los docentes estan
capacitados para resolver los desafios académicos que se presentaran a lo largo del ciclo escolar si
pertenecieran a una escuela regular. Lamentablemente, para una escuela de educacion indigena hace

falta centrarse y considerar las necesidades de todos los estudiantes y no de la mayoria.

En cuanto al segundo objetivo especifico, es necesario destacar que los modelos educativos
que se utilizan en las escuelas publicas dependen completamente del sistema educativo, es decir, que
no es una decision de la institucién. Tomando eso en consideracion, cuando se recabaron los
resultados, se estaba haciendo una transicion entre el trabajar por competencia y la nueva escuela
mexicana, la cual se trabaja por proyectos. Por ende, en ninguno de los salones existia un modelo
educativo que fuera empleado de manera completa. Cabe sefialar que dichos modelos son
centralizados y heterogéneos, por lo cual no cubren los desafios educativos que pueda presentar una
institucion. Aunque tedricamente se realizan propuestas que si se llevaran a cabo serian muy
beneficiosas para la educacion indigena, la realidad es que la implementacion es completamente

diferente.

Es evidente que se requiere realizar cambios en las propuestas educativas, especialmente en
los modelos que se plantean, y sobre todo conocer el contexto en el que se lleva a cabo la educacion,
ademas que estos modelos permitan reconocer la importancia de las diversas culturas que existen en
Meéxico y sus lenguas, que esto no sea exclusivo de la educacion indigena, que sea para la educacion

en general.

Por otra parte, dentro de los métodos para la ensefianza de la lectura y escritura, no se tiene

mucho que decir al respecto; cada docente utiliza el que considera adecuado para su grupo y el que
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mejor se funcione, haciendo una combinacion de elementos de otros métodos o utilizando uno ya
establecido. La estrategia que utilice el docente tiene el propdsito de beneficiar a la mayoria del grupo

y cumplir la meta de sentar las bases necesarias para desarrollar la lectoescritura.

De acuerdo con el tercer objetivo especifico, a través de la informacién compartida por los
docentes en las entrevistas y lo recabado durante las observaciones, es necesario sefialar la carencia
de capacitaciones, cursos, entre otros, que permitan a los docentes seguir preparandose. En el caso
especifico de esta institucion existe un gran sesgo de informacidn con referente a la educacion
indigena. Pese a que los docentes tienen bastante tiempo en la institucion, indicaban que son pocas
las ocasiones en que se les ofrece alguno de los antes mencionados; ademas, existe una poca
disposiciéon por parte de los docentes debido a que es necesario realizar un viaje para poder
adquirirlos.

Por otro lado, la practica docente es deficiente; aungue se tiene un dominio de las cuestiones
académicas, no cuentan con una preparacion que les permita trabajar de manera arménica con la
comunidad rardmuri. Un claro ejemplo de esa falta de compromiso es esperar que el director pueda
comunicar a los padres raramuris las diferentes problematicas que surgen en el aula. También el uso
de los libros de texto traducidos en rardmuri que se encuentran nuevos en las aulas esta siendo

desaprovechados.

De lo anterior se concluye que para poder asegurar una educacion indigena de calidad es
necesario comenzar con la formacion y la practica que tienen los docentes, ya que ellos son los
encargados de guiar a los estudiantes en el aprendizaje, no solo de cuestiones académicas; también lo
gue se ensefia como persona, la cultura, los valores, las tradiciones, entre otros elementos que

enriguecen a México.

Para dar cierre a las cuestiones relacionadas con las conclusiones por motivos de
investigacion, se encuentra el objetivo nimero cuatro. Al llevar lo obtenido a la reflexion, es
desmotivante y triste ver de primera mano la discriminacion y el racismo de manera diaria en un
ambiente educativo. Desgraciadamente, la generacion del aprendizaje de la lecturay escritura no evita
ningun tipo de exclusidn social; tampoco afecta a este fendmeno. La realidad es que las instituciones
educativas, los docentes y los alumnos propician un ambiente poco inclusivo. En lo personal,
considero que es necesario como entes educativos realizar una introspeccion que deje ver cuales son
los prejuicios con los que carga cada individuo. Para crear una educacion que sea inclusiva y que

tome en cuenta el contexto, hace falta mucho trabajo.
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6.2 Aportaciones de la investigacion educativa

Habiendo expuesto lo anterior, es posible mencionar las contribuciones especificas que esta
investigacion aporta al campo de la educacién indigena. En primer lugar, este estudio representa un
primer acercamiento a la realidad de la ensefianza de lectoescritura en la comunidad raramuri de
Ciudad Juarez. Este enfoque promueve nuevos dialogos entre la educacion indigena y la
alfabetizacion, con el propdésito de generar nuevos conocimientos que contribuyan a la mejora e

innovacion de la educacion indigena.

En el desarrollo de la investigacion se logro obtener una contribucidn teérica en el &mbito de
la educacién bésica de educacién indigena. Esto es significativo, ya que, como se ha mencionado a
lo largo del documento, es un nivel que ha sido poco explorado y estudiado en comparacidn con otros.
Se destaca la relevancia de contar con una educacion indigena de alta calidad, y se hace hincapié en
la importancia de reconsiderar ciertos aspectos de dicha educacion. Debido a lo anteriormente
expuesto, se plantea la importancia de garantizar el acceso a una educacion indigena digna y de
calidad, proporcionando una formacion docente apropiada que resulte en una mejora en la practica
educativa. Asimismo, se destaca la relevancia de contextualizar los elementos académicos y

concienciar sobre la exclusién social que enfrentan las comunidades indigenas.

Finalmente, este estudio ha provocado un debate sobre el rol del docente, ya que se defiende
la importancia de contar con un profesorado preparado para ensefiar a la poblacién indigena, no solo
en términos de técnicas y pedagogias, sino también en la integracion de aspectos culturales y
linguisticos en sus clases. Es importante destacar que no se busca crear una imagen idealizada del
docente en la educacion indigena, sino mas bien a alguien capaz de abordar las necesidades
identificadas en investigaciones anteriores y en este estudio en particular cuales son las herramientas

necesarias para afrontar los desafios de educar a una comunidad indigena.
6.3 Sugerencias y recomendaciones para proximas investigaciones

A continuacidn, se presentan una serie de propuestas y sugerencias dirigidas a futuros investigadores
interesados en abordar el tema de la educacién indigena. Estas recomendaciones se basan en las

experiencias adquiridas por la investigadora durante la ejecucion de este proyecto.

Se sugiere para futuras lineas de investigacion un estudio a mayor profundidad sobre los modelos
educativos que se implementan en la educacién indigena y sus repercusiones en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, debido a que durante la realizacion de la investigacion se estaba realizando

un cambio de modelo educativo y no fue posible analizar ese elemento de manera completa.
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Se sugiere a los investigadores acercarse a los estudiantes indigenas que han egresado e
indagar en el significado del espafiol para ellos, ademas de conocer la formacidén académica que
tuvieron con respecto a la lectoescritura. Con la finalidad de conocer cdmo es el proceso de
alfabetizacion a lo largo de una vida académica y de qué manera repercute en los estudiantes

indigenas.

Es necesario investigar el proceso de ensefianza-aprendizaje como un agente desvinculante
de la cultura rardmuri, debido a que durante el desarrollo del planteamiento del problema algunos

autores hacian hincapié en la pérdida de lenguaje y culturas por consecuencia de la castellanizacion...

Un area que no se explora en esta investigacion es la decolonizacion, centralizacion y
heterogeneidad que es la educacién en México. Se recomienda partir de un recorrido histérico que
permita conocer los cambios que han existido en la educacion indigena desde sus inicios y las

propuestas educativas que han surgido para satisfacer las necesidades de las comunidades indigenas.
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ANEXOS

Anexo 1. Guion de entrevista

A A

o © N o

11.

12.
13.

14.
15.
16.
17.

18.
19.
20.
21.
22.

23.
24.

¢ Cuantos nifios indigenas hay en su grupo?

¢Qué idiomas hablan sus alumnos?

¢Como incorpora las cuestiones culturales de sus alumnos en el aula?

De los modelos educativos que se han tenido ¢ Cual predomina dentro de su aula?

¢De qué manera busca una armonia entre los contenidos educativos y los aspectos
culturales de sus alumnos?

¢Como incorpora los aspectos de la nueva escuela mexicana en su aula?

¢qué tan atil ha sido lo propuesto en dicho modelo para sus clases?

¢De qué manera comienza el proceso de alfabetizacion?

¢ Cuél es el método que utiliza para ensefiar esparfiol a los nifios indigenas?

¢Cudles son los principales retos que se presentan en el proceso de alfabetizacion?
¢Cudles son los principales retos que se presentan en el proceso en la ensefianza del
espafol?

¢Considera que su aula es un lugar seguro de comunicacion e interacciéon? ;Por qué?
¢Cuéanto tiempo de experiencia tiene trabajando con escuelas que atienden a nifios
pertenecientes a una comunidad indigena?

¢Por qué decidid trabajar en este tipo de institucion?

¢Qué preparacion tiene para atender a la comunidad tarahumara?

¢Qué herramientas aprendi6 para aplicarlas en el aula?

¢Dichas herramientas le sirvieron cuando comenzé a trabajar con las comunidades
indigenas?

¢ Cuél es su relacién con los padres y madres de la comunidad?

¢ Como resuelve los conflictos relacionados con las diferencias culturales?

¢ Tiene dominio de la lengua que hablan sus estudiantes?

¢ Qué aspectos conoce acerca de la comunidad con la que trabaja?

¢Cémo docente cuenta con el apoyo de la comunidad y de los directivos para su proceso
de ensefianza?

¢ Cual ha sido su mayor reto como docente de estudiantes indigenas?

De acuerdo con lo que observa ¢considera que existe exclusion por parte de sus colegas

hacia los alumnos? ¢De qué manera?
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25. ¢De qué manera busca generar el aprendizaje de la lectoescritura?

26. ¢qué actividades realizara para asegurarse de que los alumnos pertenecientes a una

comunidad indigena desarrollen la lectoescritura?

27. Cuando realiza actividades relacionadas con la lectoescritura en su aula ¢Se presenta

alguna situacion de exclusion social por parte de los alumnos hacia sus compafieros?

¢Podria describir alguna?

28. ¢ Qué acciones toma para evitar que en su aula exista algun tipo de exclusion social?

Anexo 2. Diario de campo

Fecha

Hora de inicio

Hora de fin

Duracién

Ubicacion

Actividad

Proposito de la sesién

Descripcion de las actividades realizadas en clase

Anotaciones relacionadas con la formacion y
préctica docente

Anotaciones relacionadas con los métodos de
ensefianza de una segunda lengua que se utilizan
en el aula.

Anotaciones relacionadas con los modelos que se
utilizan en el aula.

Anotaciones relacionadas con exclusiéon social
dentro del aula.

Observaciones generales sobre la clase.
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Retos en la sesion

Anexo 3. Carta de consentimiento informado a docentes

Carta de consentimiento informado

Apreciado docente:

Se le invita a participar en el proyecto de investigacion “Proceso de alfabetizacion en espafiol para
evitar exclusion social por motivo de lenguaje en comunidad tarahumara residente en Ciudad Juarez”
gue tiene como objetivo analizar la manera en la que se implementa los procesos de alfabetizacion en
el idioma espafiol para evitar la exclusion social por motivo de lenguaje en la comunidad tarahumara
residente en Ciudad Juarez. Esta investigacion tiene la finalidad de conocer las practicas didacticas
en los docentes de primaria, especificamente sobre como se desarrollan los procesos de alfabetizacion

en espafiol para las comunidades indigenas.

La investigacion busca contribuir a los estudios de lectura y escritura en México, e impulsar el
reconocimiento la importancia de la preparacién docente para atender a la diversidad cultural que
existe, la investigadora se compromete a realizar un taller con los participantes de este estudio, para
exponer los resultados de la investigacion y consensuar con ellos el analisis realizado. Cabe resaltar,
que la informacién que usted proporcione, asi como sus datos personales seran resguardados con

confidencialidad y usados exclusivamente con fines de esta investigacion.

Su participacion consiste en dos entrevistas con duracion aproximada de una hora, puede llevarse a
cabo de manera presencial o por videollamada, ademés se solicita su apoyo para realizar una
observacion de sus clases en 3 sesiones, esto seria de manera presencial en su centro de trabajo, en el
horario y fecha que usted indique, tomando en consideracion que sea dentro de las fechas
correspondientes a noviembre o diciembre de 2023. Es completamente voluntaria y si en algun
momento desea retirarse de la investigacion, puede hacerlo sin ninguna repercusion en su persona o
en sus actividades. A cambio de su participacion usted no recibird ningln tipo de retribucion y

tampoco se le solicitard ningun tipo de aportacion.
Con base en lo anterior, se le solicita, atentamente, firmar este consentimiento informado.

Se me ha explicado que mi participacion es voluntaria y que puedo abandonar el estudio en el
momento que lo desee sin que esto afecte mi relacion con Universidad Auténoma de Ciudad Juérez

0 con otra instancia. Se me ha garantizado que no se utilizar& mi nombre, ya que dentro de la
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investigacion se usaran nombres ficticios para cuidar la confidencialidad de mis datos personales; se
resguardaré la informacién obtenida para la investigacion, esto preservard mi privacidad de acuerdo
con la Ley de Transparencia y proteccion de datos personales en posesion de particulares del Diario

Oficial de la Federacion.
Declaro que todo lo que se ha mencionado en este documento me fue explicado verbalmente.

Con fecha y, habiendo comprendido lo anterior y una

vez que se me aclararon todas las dudas que surgieron con respecto a mi participacion, acepto

participar en el estudio antes mencionado.

Nombre, firma y/o huella digital del/la participante o responsable legal

Nombre y firma del testigo 1
Direccion

Relacién que guarda con el participante:

Nota: En participantes menores de edad, menores de 8 afios firma el padre o tutor legal. En edades de
8-17 afios, se requiere el asentimiento y firma del/la menor de edad. Sustantivamente la misma

informacion, en un lenguaje acorde a las edades de quienes participaran en la investigacion.

NOTA DISPENSA DE CONSENTIMIENTO: En caso de no requerir el consentimiento fundamentar

el hecho, ya que puede ser un estudio por observacion, retrospectivo o sin riesgo.

Este documento se extiende por duplicado, quedando un ejemplar en poder del sujeto de investigacion
o de su representante legal y el otro en poder del investigador. Queda entendido que este documento
estara disponible para su consulta y debera ser conservado por el investigador responsable durante un
minimo de 5 afios (NOM-004-SSA3-2012).

Para preguntas o comentarios comunicarse con el/la Dr./Dra. Maria Armida Estrada Gutiérrez

responsable del Proyecto, al 656-360-50-10 y al correo electronico marmida@uacj.mx.
Afiadir la redaccion siguiente.

En caso de sentir vulnerados sus derechos, puede comunicarse con la Dra. Gwendolyne Peraza
Mercado y/o Dra. Fany Thelma Solis Rodriguez, Presidente y Secretaria del Comité de Etica en la

Investigacion de la UACJ, a los correos gperaza@uacj.mx y fany.solis@uacj.mx
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Anexo. 4 Carta de consentimiento informado

Carta de consentimiento informado

Apreciada madre de familia/apreciado padre de familia:
Apreciado tutor/apreciada tutora:

Por este medio se le solicita dar su aprobacién para que se lleven a cabo tres sesiones de observacion
de clases en el grupo en el cual se encuentra su hija/hijo o tutorado/a; estas observaciones se llevarian
a cabo por la Lic. Mercedes Joana Gonzélez ZUfiga, quien forma parte de la Universidad Auténoma
de Ciudad Juirez y que actualmente estd realizando la investigacion que lleva por nombre “Proceso
de alfabetizacién en espafiol para evitar exclusion social por motivo de lenguaje en comunidad
tarahumara residente en Ciudad Juarez”; por lo que se pretende analizar la manera en la que se
implementan los procesos de alfabetizacion en el idioma espafiol, para evitar la exclusion social por
motivo de lenguaje en la comunidad tarahumara residente en Ciudad Juéarez. Para esta investigacion
el objetivo es conocer las précticas didacticas de los docentes de primaria, especificamente sobre

cémo se desarrollan los procesos de alfabetizacion en espafiol para las comunidades indigenas.

La participacidn de su hija/hijo o tutorado/a, consiste exclusivamente en tomar su clase como lo hace
normalmente y en ella estara presente la Lic. Mercedes Joana Gonzalez Zufiga, sin interferir, sino
s6lo como observadora. Los/las estudiantes no seran entrevistados, fotografiados, ni sus voces seran
audio grabadas y no se les solicitara ningun dato personal ya que la investigacion esta dirigida a la
practica de las y los maestros docentes. Todas las actividades que se realicen en el aula mientras se
hacen las observaciones, son completamente confidenciales y no se divulgaran por ningin medio, ya

gue solo seran objeto de investigacion aquellas que tengan relacion con esta.

La investigacion busca contribuir a los estudios de lectura y escritura en de México, e impulsar el
reconocimiento y la importancia de la preparacion docente para atender a la diversidad cultural que

existe.

Su autorizacion es completamente voluntaria y si en algin momento desea retirarse de la
investigacion, puede hacerlo sin ninguna repercusion en su persona o en sus actividades. A cambio
de su participacion, usted no recibira ningun tipo de retribucion y tampoco se le solicitara ningun tipo

de aportacion.

Con base en lo anterior, se le solicita, atentamente, firmar este consentimiento informado.
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Se me ha explicado de mi autorizacion para que, mi hijo/a o tutorado/a tome sus clases de la materia
de Historia durante las sesiones de observacion, que es voluntaria y que puedo retirar dicha
autorizacién en el momento que lo desee, sin que esto afecte en ninguna forma a mi hijo/a o
tutorado/a. Se me ha garantizado que no se utilizard mi nombre ni el de mi hijo/a o tutorado/a, ni
tampoco sus imagenes o audios; también se me ha informado que se resguardara la informacion
obtenida para la investigacién que preservara la privacidad y los datos personales, de acuerdo con la
ley de Transparencia y proteccion de datos personales en posesién de particulares del diario oficial

de la federacion.

Declaro que todo lo que se ha mencionado en este documento me fue explicado por escrito y/o

verbalmente.

Con fecha y, habiendo comprendido lo anterior y una

vez que se me aclararon todas las dudas que surgieron con respecto a mi participacion, acepto

participar en el estudio antes mencionado.

Nombre, firma y/o huella digital del/la participante o responsable legal

Nombre y firma del testigo 1
Direccion

Relacion que guarda con el participante:

Nota: En participantes menores de edad, menores de 8 afios firma el padre o tutor legal. En edades de
8-17 afios, se requiere el asentimiento y firma del/la menor de edad. Sustantivamente la misma

informacidn, en un lenguaje acorde a las edades de quienes participaran en la investigacion.

NOTA DISPENSA DE CONSENTIMIENTO: En caso de no requerir el consentimiento fundamentar

el hecho ya que puede ser un estudio por observacion, retrospectivo o sin riesgo.

Este documento se extiende por duplicado, quedando un ejemplar en poder del sujeto de investigacion
o0 de su representante legal y el otro en poder del investigador. Queda entendido que este documento
estard disponible para su consulta y debera ser conservado por el investigador responsable durante un
minimo de 5 afios (NOM-004-SSA3-2012).
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Para preguntas o comentarios comunicarse con el/la Dr./Dra. Maria Armida Estrada Gutiérrez

responsable del Proyecto, al 656-360-50-10 y al correo electrénico marmida@uacj.mx. .

En caso de sentir vulnerados sus derechos, puede comunicarse con la Dra. Gwendolyne Peraza

Mercado y/o Dra. Fany Thelma Solis Rodriguez, Presidente y Secretaria del Comité de Etica en la

Investigacion de la UACJ, a los correos gperaza@uacj.mx y fany.solis@uacj.mx

Anexo 5. Cronograma de actividades
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